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Центр филологического общего образо-
вания имени Н. М. Шанского: сохране-
ние традиций российского школьного 

филологического образования

В Указе Президента Российской 
Федерации «О национальных целях разви-
тия Российской Федерации на период до 
2030 года и на перспективу до 2036 года» 
(Комментарий 1) в качестве одной из важ-
нейших национальных целей развития 
Российской Федерации указывается реали-
зация потенциала каждого человека, разви-
тие его талантов, воспитание патриотичной 
и социально ответственной личности на 
основе традиционных российских духовно-
нравственных и культурно-исторических 
ценностей. 

Трудно переоценить роль школьных 
предметов «Русский язык» и «Литература» 
в достижении поставленных целей. Русский 
литературный язык объединяет народы 
нашей страны, является средством фор-
мирования гражданской российской иден-
тичности, единого культурного и обра-
зовательного пространства Российской 
Федерации. Литература, созданная на рус-
ском языке, является носительницей важ-
ных для самосознания народа и отдельной 
личности смыслов, духовно-нравственных 
представлений. Язык и литература сохраня-
ют исторический опыт поколений и переда-
ют его потомкам.

Поэтому изучение русского языка и ли-
тературы в школе играет ведущую роль в 
процессах воспитания гражданственности, 
патриотического чувства, традиционных 
российских духовно-нравственных ценно-
стей и ориентиров, играют значительную 
роль в сохранении исторической преем-
ственности поколений.

В последние два года Институт содержа-
ния и методов обучения провел ряд мони-
торингов, связанных с апробацией и вне-
дрением основных общеобразовательных 
программ. В одном из них учителям предла-
галось оценить утверждение: «На уроке ком-
плексно решаю задачи обучения и воспита-
ния, формирую у обучающихся ценностные 
установки». Большинство из них (92%) от-
метили отсутствие трудностей в комплекс-
ном решении задач обучения и воспитания, 
формирования у обучающихся ценностных 
установок в процессе обучения. А что же 
вызывает трудности, которые испытывают 
учителя при реализации федеральной рабо-
чей программы по русскому языку?

Для определения этих трудностей мы 
проанализировали публикации учителей 
русского языка и литературы в социальной 
сети «ВКонтакте» и мессенджере Telegram 
и результаты работы фокус-группы по той 
же проблеме. Оказалось, что наибольшее 
число вопросов и проблем, которые обсуж-
даются внутри профессиональных сооб-
ществ словесников, связано с предметными 
компетенциями как учеников, так и самих 
учителей: это анализ языкового материала, 
в том числе анализ конкретных языковых 
единиц. Здесь и лексикология, и морфеми-
ка, и орфография, и синтаксис, и пунктуа-
ция и т.д.

О чем могут говорить эти данные? 
Полагаем, о том, что пока мы не преодоле-
ваем разрыва между процессами воспита-
тельными, просветительскими и образо-
вательными. То есть между воспитанием 
ценностно-смысловых ориентаций в пре-
подавании русского языка и формирова-
нием предметных компетенций учеников, 
в частности лингвистической и языковой. 
Эти линии существуют пока параллельно, в 
отрыве друг от друга.  



5

ВСТУПИТЕЛЬНОЕ СЛОВО

Что же можно предложить для разреше-
ния создавшегося противоречия? Ответ 
на этот вопрос находим у К. Д. Ушинского: 
«Внутренняя цель изучения грамматики 
отечественного языка вытекает из того ее 
значения, которое мы признали за грамма-
тикой как началом самонаблюдений челове-
ка над собственным мышлением и выраже-
нием его в словах» (Комментарий 2).

Слова выдающегося педагога актуальны и 
в настоящее время. И сегодня перед нашим 
предметом стоит задача системного фор-
мирования у школьников представлений 
о многофункциональности языка, струк-
турно-смысловых особенностях изучаемых 
языковых фактов, русском языке как фор-
ме выражения культуры говорящего на нем 
народа и истории России; более последова-
тельного формирования в процессе рабо-
ты с текстами фоновых знаний о важней-
ших исторических событиях, выдающихся 
личностях российской истории, Великой 
Отечественной войне и ее героях, героях 
специальной военной операции; об обыча-
ях народов нашей страны, общественной 
жизни, о достижениях российской науки, 
об искусстве и о культуре России. 

Глубокие внутренние связи объединя-
ют учебные предметы «Русский язык» и 
«Литература». В их основе лежит общий 
объект — текст как предмет изучения и как 
средство и результат обучения, во многом 
общие цели обучения. Эти дисциплины 
объединяет общее понятийное ядро, кото-
рое включает в себя такие ключевые основ-
ные понятия, как текст, стиль, структура 
текста, тема, эстетическая функция, речь, 
речевое общение/коммуникация, ситуация 
общения и др. Важной задачей сегодня ста-
новится разработка единой сбалансирован-
ной (взаимосвязанной) методологии пре-
подавания русского языка и литературы, 

обеспечивающей сближение и координа-
цию этих учебных дисциплин.    

Создание методологии должно решать 
задачу выявления взаимосвязи существу-
ющих подходов в преподавании русского 
языка и литературы, которая может быть 
обеспечена на уровне целеполагания, уточ-
нения принципов и методов преподавания 
для реализации задач создания суверенной 
национальной образовательной системы 
Российской Федерации.

Разрабатываемая методология должна 
учитывать:

Ключевые характеристики суверенной 
образовательной системы: самодостаточ-
ность (наличие собственных образователь-
ных стандартов, развитой инфраструктуры 
и квалифицированных педагогических ка-
дров); открытость мировому опыту; способ-
ность самостоятельного определения страте-
гических направлений развития. 

Учебные предметы «Русский язык» и 
«Литературное чтение», «Литература» при-
званы сохранить культурный код нации, 
привить обучающимся традиционные рос-
сийские духовно-нравственные ценности.

Одно из направлений в разработке ме-
тодологии — отбор ценностных понятий, 
реализация которых может стать основой 
изучения классической и современной лите-
ратуры, преподавания русского языка в ак-
сиологическом аспекте.

Методологической основой преподава-
ния русского языка и литературы является 
опора на достижения современной филоло-
гической науки.

В соответствии с этим принципом для 
разработки методологии необходимо выя-
вить и реализовать в преподавании учебных 
предметов «Русский язык» и «Литература» 
научные подходы, отвечающие современно-
му уровню развития отечественной фило-
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логической науки, которые могут быть по-
ложены в основу взаимосвязанной системы 
теоретических знаний по русскому языку и 
литературе, соответствующих каждому из 
уровней образования. 

Реализация принципа историзма в пре-
подавании русского языка и литературы.

Необходимо соотнести дидактические 
единицы содержания предметов «Русский 
язык» и «Литература» с современными 
представлениями об основных этапах и 
особенностях исторического процесса, со-
ответствующих позициям отечественной 
исторической науки.

Взаимосвязанное формирование всех 
видов планируемых результатов по учеб-
ным предметам «Русский язык» и «Литера-
тура» на каждом уровне образования.

Этап современной трансформации со-
держания образования: переход к деятель-
ностной модели; интеграция цифровых 
компетенций без утраты гуманистической 
составляющей.

Определение и описание системы 
межпредметных понятий учебных предме-
тов «Русский язык» и «Литературное чте-
ние», «Литература».

Усиление внимания к развитию рече-
мыслительных способностей и реализа-
ции творческого потенциала обучающихся 
средствами учебных предметов «Русский 
язык» и «Литература».

В 2025 году ведется большая работа в 
рамках исполнения поручений Президента 

Российской Федерации по итогам заседа-
ния Совета при Президенте Российской 
Федерации по реализации государственной 
политики в сфере поддержки русского язы-
ка и языков народов Российской Федерации 
от 5 ноября 2024 года № Пр-2814:

– разработаны требования для прове-
дения тестирования на знание русского 
языка, достаточное для освоения образо-
вательных программ начального общего, 
основного общего и среднего общего обра-
зования, иностранных граждан и лиц без 
гражданства; 

– для решения задачи модернизации 
школьных библиотек разработан комплекс-
ный мониторинг, позволяющий оценить 
состояние фондов художественной лите-
ратуры в образовательных организациях, 
разработаны общие подходы к формирова-
нию списков произведений для внеклассно-
го чтения и произведений патриотической 
направленности, созданных современными 
писателями; организован Всероссийский 
конкурс лучших педагогических практик 
школьных библиотек.

Надеемся, что совместная работа Центра 
филологического общего образования име-
ни Н. М. Шанского и педагогов-практиков 
поможет нам реализовать весь потенци-
ал учебных предметов «Русский язык» и 
«Литература» в приобщении школьников 
к отечественной культуре, воспитании 
патриотизма, формировании националь-
но-культурной идентичности школьников.
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АКСИОЛОГИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ ОБУЧЕНИЯ 
РУССКОМУ ЯЗЫКУ 
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Аннотация. Президент Российской Федерации по-
ставил перед современным образовательным сообще-
ством задачу создания суверенной системы образова-
ния. Эта задача продиктована самой жизнью, поскольку 
напрямую связана с реализацией важнейшей для на-
рода России суверенности государства. Термин «суве-
ренный» в контексте педагогических задач обоснован 
с точки зрения самостоятельности и независимости 
системы российского образования от влияния запад-
ных образцов, выстраивания ценностной парадигмы 
современного отечественного образования в соответ-
ствии с традиционными ценностями народа. Цель ста-
тьи — обосновать приоритетную роль языкового об-
разования в реализации задачи создания суверенной 
национальной образовательной системы в стране.

Методы и материалы. Теоретический анализ науч-
ных трудов по исследуемой проблеме, контент-анализ 
официальных документов в области педагогическо-
го образования, опрос респондентов — учителей рус-
ского языка и студентов педагогических специально-
стей  — с целью выявления осознанности важнейших 
задач учителя-словесника; интерпретация результатов 
экспериментального опроса методами математической 
статистики.

Л. В. Лагунова 
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Результаты. В статье показана особая роль языкового образования в осуществлении 
задач духовно-нравственного и патриотического становления педагога-словесника, зна-
чимость осознания им функций языка как культурного кода нации и средства передачи 
ценностей народа из поколения в поколение. Описаны результаты проведенного экспе-
риментального опроса учителей русского языка и студентов-бакалавров направления 
«Педагогическое образование» с целью выявления степени осознанности аксиологических 
функций русского языка и конкретных задач учителя-словесника в современных социо-
культурных реалиях.

Сделан вывод о высокой степени осознанности своих задач действующими и будущими 
учителями, особенно задач аксиологических, восходящих к функции языка — быть куль-
турным кодом нации. При этом отмечены перспективы и возможности сделать акцент на 
творческой составляющей современного языкового образования, а также необходимость 
усиления внимания к задаче развития логического и образного мышления обучающихся 
средствами родного языка.

Ключевые слова: суверенная система образования, языковое образование, задачи учите-
ля русского языка, язык как культурный код, традиционные ценности.

Для цитирования: Архипова Е. В., Лагунова Л. В. Аксиологические задачи обучения рус-
скому языку в суверенной системе образования России // Отечественная и зарубежная пе-
дагогика. 2025. Т. 2, № 2 (105). С. 7–19. doi: 10.24412/2224–0772–2025–105–7–19
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AXIOLOGICAL TASKS OF TEACHING THE RUSSIAN LANGUAGE 
IN THE SOVEREIGN EDUCATIONAL SYSTEM OF RUSSIA

Elena V. Arkhipova1, Lyudmila V. Lagunova2
1 Yesenin Ryazan State University, Ryazan, Russia
2 Institute of Content and Teaching Methods, Moscow, Russia
1 e.arkhipova@rsu-rzn.ru, SPIN-код 9061-1860, ORCID 0000-0001-7940-1461
2 lagunova@instrao.ru, SPIN-код 7233-3354, ORCID 0009-0003-2445-3450

Abstract. The President of the Russian Federation has set the modern educational community the 
task of creating a sovereign educational system. This task is dictated by life itself, as it is directly 
related to the implementation of the existentially significant sovereignty of the state for the people 
of Russia. The term «sovereign» in the context of pedagogical tasks is justified from the perspective 
of the autonomy and independence of the Russian education system from the influence of Western 
models, as well as the construction of a value-based paradigm for contemporary national education 
in accordance with the traditional values of the people. The purpose of this article is to substantiate the 
priority role of language education in the implementation of the task of creating a sovereign national 
educational system in the country.

Materials and Methods. The research methods include a theoretical analysis of scientific works on 
the problem under study, content analysis of official documents in the field of pedagogical education, 
and a survey of respondents — teachers of the Russian language and students of pedagogical 
specialties — aimed at identifying their awareness of the most important tasks of a language teacher. 
The results of the experimental survey were interpreted using methods of mathematical statistics.

Results. The article highlights the special role of language education in achieving the goals of 
the spiritual, moral, and patriotic development of a language teacher, emphasizing the importance 

Аксиологические задачи обучения русскому языку в суверенной системе образования...
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of understanding the functions of language as the cultural code of the nation and as a means of 
transmitting the values of the people from generation to generation. The results of an experimental 
survey of Russian language teachers and undergraduate students in the «Pedagogical Education» 
program are presented to determine their level of awareness regarding the axiological functions of 
the Russian language and the specific tasks of language teachers in the current socio-cultural context.

Conclusions. It is concluded that both current and future teachers demonstrate a high level of 
awareness of their professional tasks, particularly the axiological ones, which stem from the function 
of language as the cultural code of the nation. At the same time, the article outlines prospects and 
opportunities for emphasizing the creative component of modern language education, stressing 
the need to enhance the development of students’ logical and figurative thinking through their 
native language.

Keywords: sovereign educational system, language education, tasks of the Russian language 
teacher, language as a cultural code, traditional values.

For citation: Arkhipova E. V., Lagunova L. V. Axiological tasks of teaching the Russian language 
in the sovereign educational system of Russia. Domestic and Foreign Pedagogy. 2025;2(2):7–19. 
(In Russ.). doi: 10.24412/2224–0772–2025–105–7–19

Результаты исследования. В год 80-ле-
тия Великой Победы особенно значимыми 
становятся слова Президента Российской 
Федерации В. В. Путина о суверенитете 
нашего государства и необходимости соз-
дания суверенной национальной системы 
образования, сказанные им на встрече с фи-
налистами конкурса «Учитель года — 2022»: 
«Россия была и будет суверенной. Для это-
го сейчас, на поворотном этапе развития 
и нашей страны, да и всего мира, нужно 
укреплять, выстраивать суверенную наци-
ональную систему образования и воспита-
ния подрастающего поколения» [4]. Целью 
этих преобразований является воссоздание 
ценности российского образования как од-
ной из лучших в мире систем «с точки зре-
ния ценностей и смыслов, содержания и ка-
чества» [1, с. 14]. 

Термин «суверенный» появился в пе-
дагогическом тезаурусе недавно, и пото-
му применительно к образованию важно 
прокомментировать и уточнить его значе-
ние, поскольку слово «суверенный» име-
ет в словарях несколько толкований. Так, 
в «Большом толковом словаре русского 
языка» [9] у слова отмечены три значения: 

1)  «осуществляющий верховную власть»; 
2) «обладающий суверенитетом»; 3) «само-
стоятельный, не находящийся в подчине-
нии». Очевидно, что именно третье значе-
ние является адекватным для употребления 
в контексте самостоятельности и самодо-
статочности отечественного образования.

 В рамках исследования аксиологии со-
временного языкового образования этот 
термин понимается нами как «самосто-
ятельный, самодостаточный». Контент-
анализ документов, касающихся проблемы 
создания суверенной системы образования 
в России, а также немногочисленных пока 
еще научных статей [8] показал, что в ка-
честве важнейших черт и характеристик 
«суверенности», «особости» российского 
образования в современной социокуль-
турной ситуации отмечаются следующие. 
Ключевой характеристикой суверенной об-
разовательной системы является ее само-
достаточность, проявляющаяся в наличии 
собственных образовательных стандартов, 
развитой инфраструктуры и квалифициро-
ванных педагогических кадров. При этом 
система сохраняет открытость к мировому 
опыту, осуществляя критический отбор и 
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адаптацию международных образователь-
ных практик, соответствующих националь-
ным интересам и культурным традициям. 
Важной характеристикой суверенной си-
стемы образования выступает ее способ-
ность к самостоятельному определению 
стратегических направлений развития. Это 
включает разработку учебных программ, 
внедрение инновационных методик обуче-
ния и оценку эффективности образователь-
ных процессов. При этом особое внимание 
уделяется сохранению и развитию нацио-
нальных образовательных традиций, отра-
жающих культурные ценности и потребно-
сти российского общества.

Таким образом, под суверенной системой 
образования следует понимать комплекс-
ную структуру, обладающую способностью 
к самостоятельному функционированию и 
развитию на основе национальных ценно-
стей и достижений педагогической науки. 
Как видим, важнейшей чертой суверенного 
отечественного образования сегодня явля-
ется его теснейшая связь с языком и культу-
рой, которые аккумулируют в себе нацио-
нальные ценности. Очевидно, что в решении 
этой проблемы свою значимую роль играет 
русский язык, который оформляет, кодиру-
ет, закрепляет в своей лексической системе, 
в слове ценностные понятия  — концепты. 
Одним из таких концептов, обозначающих 
традиционные ценности русского народа, 
является «служение». Его упоминает в сво-
ем Указе Президент России В. В. Путин, го-
воря о сохранении и укреплении традици-
онных ценностей как о факторе сохранения 
национальной идентичности и националь-
ной безопасности [13]. На примере этого 
ценностного понятия важно проследить, 
насколько соответствуют существующие 
педагогические практики критериям вклю-
чения в суверенную систему образования.

Как известно, в 2023 году по поруче-
нию Президента Российской Федерации 

был дан старт разработке и внедрению 
педагогической системы, получившей на-
звание «Обучение служением», и тогда 
же был представлен доклад о зарубежном 
опыте внедрения этой системы в разных 
странах [12].

Заметим, что традиционное понимание 
служения в русской культуре и в русском 
языке подразумевает жертвенное, само-
отверженное отношение к родине, к свое-
му народу. Как следует из опубликованного 
доклада по обобщению зарубежного опыта, 
«Обучение служением» (Service Learning) 
частично соответствует этому пониманию, 
так как направлено на развитие социальной 
ответственности и гражданской позиции 
студентов. Однако данный подход имеет 
более прагматичный характер, поскольку 
не подразумевает полного самопожертво-
вания и предусматривает образователь-
ные кредиты за реализованные студентами 
проекты. Он направлен на взаимовыгодное 
сотрудничество между студентами и об-
ществом, между вузами и некоммерчески-
ми автономными организациями [12, с. 9]. 
Тогда же были опубликованы и методиче-
ские рекомендации по реализации модуля 
в вузах [11], где среди направлений под-
готовки не было «Педагогического обра-
зования» [11, c. 13], а для гуманитарных 
специальностей в качестве возможных тем 
проектов предложена только «Реализация 
просветительской деятельности, руковод-
ство проектами школьников» [11, c. 20]. 
В  2024 году программа «Обучение служе-
нием» включена в концепцию националь-
ного проекта «Молодежь и дети».

Между тем важно осветить уже имеющий-
ся опыт реализации педагогических проек-
тов, выполненных и продолжающих свою 
реализацию, цель которых — формирование 
ценностного сознания молодежи в процессе 
языкового образования, чтобы использовать 
на практике отечественный опыт исследова-
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тельских проектов, способствующих осозна-
нию концепта «служение» учителями-сло-
весниками, вузовскими преподавателями 
русского языка, студентами и воинами-кур-
сантами, школьниками [2; 10; 16]. 

В отечественном образовании концепт 
«служение» как ценностное понятие всегда 
присутствовал в сознании учителя — граж-
данина, патриота, преданного своему долгу и 
предназначению. Поэтому считаем важным 
при создании суверенной системы образо-
вания опираться на отечественный опыт, 
исходя из понимания служения как тради-
ционной национальной ценности, о которой 
говорится в Указе Президента Российской 
Федерации [13].

Роль языка в культуре народа и в системе 
образования велика и неоспорима [18]. Она 
определяется аксиологической функцией 
языка — быть средством приобщения лич-
ности к национальным ценностям, постиже-
ния концептов, обозначающих эти ценности; 
способствовать развитию ценностно-смыс-
ловой сферы личности, помогая вырабаты-
вать на основе опыта служения свои соб-
ственные ценности и смыслы. В системе 
принципов современной педагогической 
аксиологии особую роль играет принцип 
культуросообразности [6, с. 20]. Языковое 
образование, выполняя аксиологическую 
функцию связи языка и культуры [17], как 
раз и обеспечивает культуросообразность 
всех профессиональных программ, в рамках 
которых изучается язык. 

Это тем более важно учитывать в про-
цессе подготовки будущих учителей родно-
го языка, которые осознают свою миссию 
служения обществу и человеку в передаче 
культурных смыслов новым поколениям. 
Образовательная деятельность учителя, 
который понимает суть важнейших функ-
ций языка (коммуникативной, когнитив-
ной, функции трансляции культуры через 
поколения), всегда неразрывно связана с 

воспитательной и развивающей миссией 
педагога. Для него важна способность ор-
ганизовывать опыт деятельности учеников 
(познавательной, речевой, социально зна-
чимой, например волонтерской) в единстве 
с образовательной практикой. Такой опыт 
уже описан нами в статье о комплексной 
работе по освоению концепта «служение» в 
процессе учебной деятельности студентов, 
а также во внеаудиторной, которая сопря-
жена с опытом гражданской и патриотиче-
ской работы (участие в Скобелевском дви-
жении, проведение Скобелевских чтений 
и конференций, что стало традицией для 
студентов и школьников Рязанской области; 
в волонтерской деятельности и др.) [3; 16]. 
Организация подобного опыта обучающих-
ся является важнейшей задачей преподава-
теля вуза и учителя школы. В значительной 
мере эта деятельность осознается учителем 
русского языка, который имеет в своем ар-
сенале мощный инструмент воздействия и 
приобщения к ценностям служения: русскую 
классическую литературу, тексты, лексику 
ценностного содержания как основу препо-
давания языка в аксиологическом аспекте, 
возможность создания школьных и вузов-
ских объединений, волонтерских групп, ре-
шающих конкретные социально значимые 
задачи. Что касается непосредственно обра-
зовательных дисциплин, то аксиосфера пе-
дагогического дискурса направлена именно 
на реализацию этой сверхзадачи языкового 
образования — быть средством постижения 
ценностей культуры, быть основой форми-
рования ценностного сознания молодежи 
средствами родного языка в современной 
образовательной парадигме, с одной сторо-
ны, и организовывать опыт деятельностного 
служения, «проживания» концепта на уров-
не эмоционального интеллекта и волевой 
сферы — с другой [3]. 

Суверенная система образования изучает 
зарубежный опыт и практики, однако свою 
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деятельность осуществляет исходя из нацио-
нального понимания концепта «служение», 
на основе собственного опыта и принци-
пов, на которых всегда базировалось отече-
ственное образование. Суверенность, то есть 
самостоятельность и уникальность языко-
вого образования, базируется на понима-
нии русского языка как культурного кода 
нации, на осознании важнейших функций 
языка  —  коммуникативной, когнитивной, 
социокультурной, аксиологической и других. 
Вот почему важно в современной образова-
тельной парадигме акцентировать свое внима-
ние на проблеме воспитания учителя русского 
языка, который осознает задачи современно-
го образования через призму функций языка 
в обществе. В данном случае мы руководству-
емся мыслью, высказанной В. В. Сериковым 
относительно важнейшей функции целепола-
гания: «Педагогическая деятельность  —  это 
постановка целей. Крупные стратегические 
цели перед нами ставит государство. Но идя 
к конкретным обучающимся или, напри-
мер, к конкретным участникам проекта, мы 
должны иметь свои определенные намерения, 
а значит, первым действием педагога должно 
быть целеполагание» [7, с. 245].

Исходя из тезиса о важности целепола-
гания в деятельности учителя, мы разрабо-
тали содержание и провели педагогический 
эксперимент в форме опроса. Цель монито-
ринга — выявить у учителей русского языка 
и студентов степень понимания задач, реша-
емых на уроке, в процессе образовательной, 
воспитательной и развивающей деятельно-
сти педагога, определить приоритеты у бу-
дущих учителей и у педагогов со стажем при 
выборе из ряда коммуникативных, когнитив-
но-познавательных и аксиологических задач; 
сделать выводы о путях совершенствования 
программ вузовского языкового образова-
ния и системы повышения квалификации 
учителей-словесников в современной образо-
вательной парадигме.

В анонимном опросе приняли участие 
две группы респондентов: 46 студентов ба-
калавриата, обучающихся по направлению 
«Педагогическое образование» и уже из-
учивших дисциплины филологического и 
методического циклов, и 40 учителей рус-
ского языка с разным стажем работы. Всего 
86 респондентов.

В ходе опроса было предложено десять 
формулировок тех задач, которые решает 
учитель русского языка в процессе пре-
подавания в школе. Задачи были сформу-
лированы исходя из целевых установок 
федеральных государственных образо-
вательных стандартов основного обще-
го и среднего общего образования, про-
грамм по русскому языку, а также с учетом 
принципов обучения родному языку на 
основе системно-деятельностного, цен-
ностно-смыслового и аксиологического 
подходов в лингводидактике [2; 16]. В спи-
сок вошли следующие задачи учителя рус-
ского языка:

1)	 формировать и совершенствовать 
знания учащихся о системе языка;

2)	 формировать и совершенствовать 
языковые и речевые умения и навыки;

3)	 развивать все виды речевой деятель-
ности обучающихся;

4)	 развивать речетворческие способно-
сти обучающихся;

5)	 развивать логическое и образное 
мышление обучающихся;

6)	 воспитывать ценностное отношение 
к языку как средству познания и мышления;

7)	 воспитывать ценностное отношение 
к языку как культурному коду нации;

8)	 воспитывать ценностное отношение 
к языку как средству накопления и переда-
чи знаний из поколения в поколение;

9)	 приобщать к традиционным ценно-
стям русского народа;

10)	обеспечивать учащимся опыт позна-
вательной и речевой деятельности.

Аксиологические задачи обучения русскому языку в суверенной системе образования...
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Мы проранжировали результаты опроса 
учителей-словесников и представили коли-
чество выборов из десяти нумерованных 
задач в таблице 1.

Анализируя распределение учительских 
предпочтений в выборе задач, можно кон-
статировать, что наиболее осознаваемыми 
задачами являются развитие всех видов 
речевой деятельности (87,5%), воспитание 
ценностного отношения к языку как сред-
ству познания и мышления (87,5%), а также 
как средству накопления и передачи знаний 
из поколения в поколение (82,5%). Эти по-
казатели свидетельствуют о высокой зна-
чимости коммуникативной и когнитивной 
функций языка в педагогическом сознании. 
Учителя в своей практике акцентируют вни-
мание на формировании навыков речевой 
деятельности и развитии языковой компе-
тенции, что является ключевым аспектом в 
обучении родному языку.

При этом наименее осознанными задача-
ми остаются: развитие речетворческих спо-
собностей (62,5%), развитие логического и 

образного мышления (62,5%) и обеспечение 
учащимся опыта познавательной и речевой 
деятельности (60%). Этот факт указывает 
на то, что указанные задачи хотя и важны 

для респондентов, однако не являются при-
оритетными для большинства учителей. 
Причина — недооценка творческой сто-
роны речевой деятельности и отсутствие 
глубокого понимания языка как феноме-
на творчества. Кроме того, это может быть 
связано с традиционным подходом к обу-
чению русскому языку, в котором домини-
руют прагматические цели формирования 
коммуникативной компетенции и знаний о 
языковой системе, в то время как развитие 
речетворчества и когнитивных механизмов 
мышления остаются на периферии учи-
тельского внимания. Анализируя научные 
труды по аксиологии педагогического обра-
зования, мы обратили внимание на мысль 
Г. И. Чижаковой, которая относит к разряду 
доминантных ценностей субъектов образо-
вания ценность общения, коммуникации, 
что, возможно, отчасти тоже объясняет вы-

Таблица 1
Выбор задач учителями русского языка 

Формулировка задачи
Количество 

ответов 
в абс. ч.

Количество
ответов

в %
3) развивать все виды речевой деятельности обучающихся 35 87,5
6) воспитывать ценностное отношение к языку как средству познания 
и мышления 35 87,5

8) воспитывать ценностное отношение к языку как средству накопления 
и передачи знаний из поколения в поколение 33 82,5

9) приобщать к традиционным ценностям русского народа 32 80,0
2) формировать и совершенствовать языковые и речевые умения и навыки 31 77,5
7) воспитывать ценностное отношение к языку как культурному коду 
нации 30 75,0

1) формировать и совершенствовать знания учащихся о системе языка 28 70,0
4) развивать речетворческие способности обучающихся 25 62,5
5) развивать логическое и образное мышление обучающихся 25 62,5
10) обеспечивать учащимся опыт познавательной и речевой деятельности 24 60,0
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явленный в опросе факт: «Учителю для ре-
шения любой дидактической задачи нужно 
уметь перевести ее в разряд коммуникатив-
ной» [14, с. 52]. 

Организационный план нашего опро-
са предполагал обращение с теми же во-
просами и списком задач к студентам 
старших курсов факультета русской фи-
лологии и национальной культуры РГУ 
им. С. А. Есенина. Будущие учителя русско-
го языка в количестве 46 человек прошли 
тот же опрос анонимно.

Полученные и проранжированные ре-
зультаты опроса 46 студентов бакалаври-
ата  — будущих учителей русского языка и 
литературы — представлены в таблице 2.

Отметим, что репрезентативность вы-
борки в каждой группе (40 учителей русско-
го языка и 46 студентов) обеспечивает до-
статочную надежность результатов, так как 
в педагогических исследованиях выборка 
n ≥ 30 считается достаточной для статисти-
ческого анализа [15, с. 13]. При этом отсут-
ствие значимых отклонений (p > 0,05) под-
тверждает устойчивость выявленных нами 
тенденций.

Наш исследовательский интерес к ре-
зультатам опроса позволил продолжить 
уже сопоставительным анализом и создать 
диаграмму 1 для визуализации и сравнения 
приоритетов в группе учителей и студентов. 

Таблица 2

Выбор задач студентами бакалавриата

Формулировка задачи
Количество 

ответов 
в абс. ч.

Количество
ответов

в %
2) формировать и совершенствовать языковые и речевые умения и навыки 41 89,1
3) развивать все виды речевой деятельности обучающихся 41 89,1
6) воспитывать ценностное отношение к языку как средству познания 
и мышления 41 89,1

5) развивать логическое и образное мышление обучающихся 38 82,6
1) формировать и совершенствовать знания учащихся о системе языка 37 80,4
7) воспитывать ценностное отношение к языку как культурному коду нации 32 69,6
8) воспитывать ценностное отношение к языку как средству накопления и 
передачи знаний из поколения в поколение 32 69,6

10) обеспечивать учащимся опыт познавательной и речевой деятельности 32 69,6
4) развивать речетворческие способности обучающихся 31 67,4
9) приобщать к традиционным ценностям русского народа 29 63,0

Аксиологические задачи обучения русскому языку в суверенной системе образования...
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Проведенный нами сравнительный ста-
тистический и педагогический анализ от-
ветов студентов и учителей русского языка 
выявил значимые различия в восприятии 
задач педагога на уроках русского языка, 
особенно в аспекте его когнитивной и со-
циокультурной функций. Как очевидно, 
обе группы респондентов делают акцент 
на развитии всех видов речевой деятельно-
сти обучающихся (88,9% студентов и 87,5% 
учителей), что подтверждает осознание ими 
коммуникативной функции языка. Однако 
существенные расхождения наблюдаются в 
задачах, связанных с когнитивной функци-
ей языка: развитие логического и образного 
мышления поддержали 82,2% студентов, но 
только 62,5% учителей, а формирование и 
совершенствование знаний учащихся о си-
стеме языка признали значимыми 80% сту-
дентов и 70% учителей. Это свидетельствует 
о том, что будущие преподаватели на этапе 
вузовского обучения осознают необходи-

мость языковой подготовки в когнитивном 
аспекте, тогда как практикующие учите-
ля уделяют этому меньше внимания, делая 
упор на задачи, отражающие коммуника-
тивную и аксиологическую функции языка. 
При этом важно подчеркнуть, что цифры в 
целом отражают понимание важности этих 
задач всеми респондентами, а их более 60%.

В то же время выявлены противополож-
ные тенденции в осознании социокуль-
турной функции языка. Так, воспитание 
ценностного отношения к языку как сред-
ству накопления и передачи знаний под-
держали 82,5% учителей, тогда как среди 
студентов этот показатель составил 68,9%. 
Аналогичная картина наблюдается в отно-
шении языка как культурного кода нации 
(75% у учителей против 68,9% у студентов) 
и приобщения к традиционным ценностям 
русского народа (80% у учителей против 
62,2% у студентов). Эти различия статисти-
чески значимы по критерию χ² (ρ  <  0,05), 

Диаграмма 1
Сравнение приоритетов в постановке задач учителями и студентами
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что указывает на более выраженную 
аксиологическую ориентацию преподава-
телей в школьной практике по сравнению с 
будущими учителями.

Дополнительно была проведена корре-
ляционная проверка связи между прио-
ритетами двух групп. Так, коэффициент 
Спирмена (ρ) показал умеренную положи-
тельную связь (ρ = 0,68; ρ < 0,05), что сви-
детельствует: при общем понимании задач 
преподавания языка, как показал опрос, 
учителя и студенты при выборе расставля-
ют различные акценты. Данные различия 
также подтвердились с помощью критерия 
Стьюдента (t-критерия для независимых 
выборок), который выявил значимые раз-
личия по задачам, связанным с развитием 
логического мышления и формированием 
речетворческих способностей.

На основе полученных данных можно 
сделать следующие педагогические выводы. 
В системе вузовского образования необхо-
димо усилить акцент на социокультурной 
и аксиологической функциях языка, что-
бы студенты при постановке задач уро-
ка в большей мере осознавали роль языка 
как носителя культурных и исторических 
ценностей. 

В то же время в системе повышения ква-
лификации учителей необходимо усилить 
внимание к когнитивной функции языка, 
так как выявлен дефицит осознания ими 
задач, связанных с развитием логического 
и образного мышления учащихся и твор-
ческих способностей средствами языка и 
речи. 

Обсуждение. Сравнительный анализ 
данных о приоритетах в выборе задач об-
учения у студентов и у учителей позволяет 
сделать вывод о необходимости комплекс-
ных изменений в системе языкового образо-
вания. Так, в содержании вузовской подго-
товки требуется усиление аксиологической 
составляющей языковых дисциплин, ин-

теграция социокультурных дисциплин, 
способствующих осознанию языка как ин-
струмента формирования национального 
самосознания. А для педагогов, работающих 
в школе, важным моментом в системе по-
вышения квалификации становится совер-
шенствование методик, ориентированных 
на развитие речетворчества обучающихся 
и их когнитивных механизмов мышления 
[10; 16].

Результаты опроса дают основания для 
разработки конкретных дидактических мо-
делей языкового образования, которые обе-
спечивают, наряду с профессиональными 
компетенциями, развитие ценностного со-
знания учителя-словесника, который осоз-
нает свою триединую образовательную, 
воспитательную и развивающую миссию: 
«Профессионально-педагогическая под-
готовка должна отражать понимание цен-
ностных ориентиров дальнейшего разви-
тия образования» [14, с. 55].

Заключение. В современных условиях 
развития российского образования осо-
бую актуальность приобретает реализация 
концепции суверенности образовательной 
системы. Под суверенной системой обра-
зования следует понимать комплексную 
структуру, обладающую способностью к 
самостоятельному функционированию и 
развитию на основе национальных ценно-
стей и достижений педагогической науки. 
Практическая реализация этой концепции 
опирается на разработку педагогических 
систем, базирующихся на отечественном 
опыте и традиционных ценностях, вопло-
щенных в конкретные методики обучения. 
Так, выполняя поручение Президента РФ о 
разработке и внедрении педагогической си-
стемы «Обучение служением», необходимо 
дополнить банк методик аналитическими и 
практическими материалами об отечествен-
ной практике воплощения идеи служения 
как традиционной национальной ценности 
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по материалам исследований в области оте-
чественной педагогики и лингводидактики.

Эффективность реализации иннова-
ционных проектов и программ в области 
языкового образования требует от учителя 
глубокого осознания современных задач, 
стоящих перед ним, а также понимания сво-
ей миссии учителя родного языка, осущест-
вляющего трансляцию ценностей культуры 
и приобщение молодого поколения к этим 
ценностям в практической деятельности. 
Опрос, проведенный в ходе исследования, 
дал возможность оценить тенденции в вы-
боре приоритетных задач современными 
учителями и студентами.

Исходя из данных экспериментально-
го опроса, который был предложен груп-
пе учителей русского языка и группе сту-
дентов с целью выявления приоритетных 
задач, решаемых на уроке русского языка, 
можно сделать выводы о необходимости 
совершенствования программ подготовки 
бакалавров в сфере языкового образова-
ния, акцентируя большее внимание на цен-
ностном содержании дисциплин, используя 
возможности программ, входящих в проект 
«Обучение служением», а также расширяя 
отечественный опыт формирования цен-
ностных ориентаций молодежи средства-
ми родного языка, который, например, уже 
был реализован в практике работы лабо-
ратории лингводидактики и инновацион-
ных технологий обучения русскому языку 
в Рязанском государственном университете 
им. С. А. Есенина [2; 3], а также в других ву-
зах, где «в роли генератора ценностно-смыс-
лового сознания будущих педагогов высту-
пает среда классического университета» 
[5, с. 209]. 

Помимо этого, в результате опроса, стати-
стической оценки и педагогической интер-
претации полученных данных были выявле-
ны аргументы в пользу совершенствования 
программ повышения квалификации учи-
телей в аспекте усиления внимания к разви-
тию мышления и речетворческих способ-
ностей обучающихся. Общей тенденцией, 
выявленной при опросе двух групп респон-
дентов, стала необходимость разработ-
ки специальной модели, обеспечивающей 
комплексную организацию опыта позна-
вательной, речевой и ценностно-значимой 
деятельности, методика которой требует 
особого внимания при подготовке и пере-
подготовке кадров в сфере языкового обра-
зования. Эти меры определяют перспекти-
вы в продолжении исследования, которое 
будет направлено на разработку педагоги-
ческих моделей языкового образования в 
ценностно-смысловом аспекте, с опорой на 
принципы аксиологии обучения языку. 

Таким образом, обобщенный анализ про-
демонстрировал необходимость усиления 
аксиологического компонента в содержании 
вузовского языкового образования — с од-
ной стороны, и фокусирования внимания на 
когнитивной функции языка в системе по-
вышения квалификации учителей — с дру-
гой. Это позволит будущим и действую-
щим педагогам комплексно воспринимать 
язык как инструмент познания, мышления 
и передачи культурных ценностей, осозна-
вать баланс между его коммуникативной, 
когнитивной и социокультурной функция-
ми, комплексно реализуя аксиологическую 
функцию современного языкового образо-
вания в рамках суверенной национальной 
образовательной системы в стране.
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Аннотация. Актуальность темы связывается с не-
избежностью конкретизации того, чему следует учить 
будущих учителей в современной образовательной 
ситуации. Свое место в новых условиях занял искус-
ственный интеллект, способный одновременно переда-
вать знания и имитировать эмоционально-личностное 
взаимодействие. В статью введена концепция «искина» 
как метафора цифрового тьютора, обладающего ситу-
ативной когнитивностью и антропоморфной комму-
никацией. Подобная концепция — еще один аргумент 
в пользу вынужденного пересмотра стратегических 
образовательных стратегий. Исследование актуально 
в контексте государственных инициатив, обозначив-
ших разумные требования к обоснованному сочетанию 
цифровых компетенций педагогов с сохранением фун-
даментальных ценностей профессии. Проблема заклю-
чается в балансе между технологическими инновация-
ми и человекоцентричной парадигмой образования, где 
учитель остается носителем смыслов, эмоций и педаго-
гического творчества. Цель исследования — на основе 
актуальных научных результатов и ключевых тенден-
ций подготовки учителей начала XXI века обосновать 
траектории трансформации педагогического образова-
ния в условиях цифровизации. На материале наблюде-
ний за студентами-филологами разрабатываются прак-
тико-ориентированные рекомендации по цифровой 
трансформации подготовки учителя русского языка. 
Методологической основой исследования выбран исто-
рико-логический подход, объединивший сравнитель-
ный анализ научных публикаций, кейс-стади успешных 
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образовательных практик, включенное наблюдение за студентами и анализ выпускных ква-
лификационных работ для выявления тенденций подготовки педагогов в цифровую эпоху. 
Обсуждение опирается на анализ социологических, философских исследований, норматив-
ных документов, где проблематизируется соотношение цифровой трансформации и антро-
поцентрической парадигмы в подготовке педагогов. Сопоставление отечественных и зару-
бежных данных демонстрирует общемировую тенденцию переосмысления роли учителя 
будущего. На текущем этапе исследования выявлены ключевые тенденции трансформации 
педагогического образования в условиях цифровизации. На материале наблюдений за сту-
дентами-филологами и данных международных исследований установлена необходимость 
«двойной компетентности» педагогов (предметные знания плюс цифровые навыки); выде-
лено противоречие между технологическими возможностями ИИ и потребностью студента 
в рефлексии.

Ключевые слова: педагогическое образование, цифровая трансформация, профессио-
нальная идентичность учителя, подготовка учителя.
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Abstract. The relevance of the topic stems from the necessity to specify what future teachers 
should be taught in the current educational landscape, where artificial intelligence has emerged 
as a significant factor capable of simultaneously delivering knowledge and simulating emotional-
personal interaction. The article introduces the concept of "iskin" as a metaphor for a digital 
tutor possessing situational cognition and anthropomorphic communication, serving as another 
argument for the imperative revision of strategic educational approaches. The study is particularly 
timely within the context of government initiatives establishing reasonable requirements for 
balancing teachers' digital competencies with the preservation of fundamental professional values, 
with the core challenge lying in maintaining equilibrium between technological innovations and 
a human-centered educational paradigm where teachers remain bearers of meaning, emotions, 
and pedagogical creativity despite the development of autonomous neural networks. The research 
objective is to substantiate transformation trajectories for teacher education in the digital age based 
on current scientific findings and key trends in teacher training at the beginning of the 21st century, 
developing practice-oriented recommendations for the digital transformation of Russian language 
teacher preparation through observations of philology students. Methodologically, the research 
employs a historical-logical approach combining comparative analysis of scholarly publications, 
case studies of successful educational practices, participant observation of students, and analysis of 
graduation theses to identify trends in teacher preparation for the digital era. The discussion draws 
upon sociological and philosophical research alongside regulatory documents, problematizing the 
relationship between digital transformation and the anthropocentric paradigm in teacher education, 
while comparative analysis of domestic and international data reveals a global trend of rethinking 
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the future teacher's role. Key findings at the current research stage include identification of crucial 
trends in the transformation of teacher education under digitalization, demonstration of the need 
for "dual competence" in educators (subject knowledge plus digital skills) based on observations of 
philology students and international research data, and revelation of a fundamental contradiction 
between AI's technological capabilities and students' need for pedagogical reflection.

Keywords: teacher education; digital transformation; teacher professional identity; teacher 
training.
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Введение. В то время, когда педагогиче-
ское сообщество активно участвует в выра-
ботке стратегических решений — начиная 
от всероссийских форумов учителей до 
профессиональных дискуссий о развитии 
отечественной системы высшего образова-
ния, — особую актуальность приобретает 
осмысление путей развития педагогическо-
го образования. Обзорная статья подготов-
лена в момент оживленных профессиональ-
ных обсуждений, охватывающих широкий 
круг вопросов: от фундаментальных про-
блем государственной образовательной по-
литики в сфере высшего образования до 
практических аспектов формирования кон-
тингента педагогических магистратур [6; 
16; 19]. В фокусе нашего внимания находит-
ся первая четверть нового века, что позво-
ляет выделить определяющие тенденции 
в  подготовке педагогов, готовых работать 
в эпоху искина. Здесь нам понадобится не-
большое отступление. Искусственно со-
зданное писателем Сергеем Лукьяненко 
слово «искин» — окказионализм, приду-
манный для обозначения футуристическо-
го искусственного интеллекта, обозначает 
автономную самообучающуюся систему. 
Представьте искусственный интеллект, ко-
торый не просто обрабатывает данные, а 
по-настоящему понимает контекст учебно-
го занятия, улавливает эмоции учеников и 
даже способен на педагогическое творче-
ство. Именно таким предстает искин в про-
изведениях фантаста — перед нами прин-

ципиально новый тип цифрового сознания. 
Его уникальность проявляется, во-первых, 
в гибком интеллекте, во-вторых, в непред-
сказуемости и, в-третьих, в человечности. 
Подобно опытному учителю он всегда готов 
и способен к анализу неопределенных ситуа-
ций. Выходя за рамки программного кода, он 
быстро принимает оригинальные и нестан-
дартные решения. А самое главное, искин 
непринужденно поддерживает живое обще-
ние, потому что распознает и имитирует 
эмоции. Переведем сюжет художественной 
вселенной С. Лукьяненко на научный язык. 
Нейросеть наделена тремя качествами: ситу-
ативной когнитивностью (способность ана-
лизировать контекст и принимать решения в 
условиях неопределенности); эмерджент-
ным сознанием (способность формировать 
непредсказуемые поведенческие паттерны); 
антропоморфной коммуникацией (уметь 
имитировать эмоции человека). Теперь рас-
смотрим ситуацию с педагогической точки 
зрения. В ближайшем будущем в руках педа-
гогов окажется модель цифрового тьютора, 
способного к персонализированному обуче-
нию. Представим себе тьютора, адаптирую-
щегося к когнитивному стилю каждого ре-
бенка. Он владеет диагностическим инстру-
ментом, отслеживающим ментальные и 
эмоциональные состояния обучающихся, то 
есть фиксирующим не только ошибки, но и 
изменения в мотивации обучающихся. Об-
ществу в целом и педагогам в частности бро-
шен этический вызов, ставящий под вопрос 
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традиционные субъект-субъектные отноше-
ния в педагогике. Означает ли это, что поя-
вился (или проявился) третий участник пе-
дагогического взаимодействия? В отличие от 
современных ИИ-ассистентов, ИИ-персон, в 
фантастических романах Лукьяненко искин 
демонстрирует способность к ценностному 
самоопределению, что актуализирует дис-
куссию о границах цифровизации воспита-
тельного процесса. Однако каким бы ни был 
захватывающим тот мир, который рисует 
наше воображение, мы помним, что реаль-
ные изменения в образовании происходят 
здесь и сейчас. «…Ни одно жизнеспособное 
государство, еще не потерявшее чувство са-
мосохранения, не может отказаться от сво-
их требований, и прежде всего к учителю, 
школе, воспитанию и образованию» (М. М. 
Рубинштейн) [21, с.  95]. Большие парла-
ментские слушания по вопросам развития 
образовательной системы, проведенные в 
Государственной думе Федерального Со-
брания Российской Федерации, стали пло-
щадкой для обсуждения перспектив высше-
го образования, включая подготовку педа-
гогических кадров [6]. Участники дискуссии 
объединились вокруг идеи гибких образо-
вательных моделей, которые позволят уни-
верситетам оперативно реагировать на из-
менения в обществе и экономике. Обще-
ственный интерес к будущему 
педагогического образования акцентирует 
внимание на важности сохранения баланса 
между технологическими инновациями и 
фундаментальными ценностями профес-
сии учителя. Стратегические решения зало-
жены в Концепции подготовки педагогиче-
ских кадров для системы образования на 
период до 2030 года [16], где описывается 
новый тип педагога — специалиста, способ-
ного эффективно сочетать традиционные 
педагогические ценности с цифровыми тех-
нологиями. Ориентиром по-прежнему слу-
жит антропоцентрическая парадигма: фор-

мирование профессионала, способного к 
экзистенциальной самореализации через 
педагогическую деятельность. В документе 
четко обозначены такие приоритетные на-
правления, как: 1) развитие цифровых ком-
петенций; 2) усиление практико-ориенти-
рованной составляющей обучения; 3) вне-
дрение новых форматов взаимодействия 
между вузами и школами. Общественный 
диалог о будущем педагогического образо-
вания включает и другой вопрос: каким об-
разом изменится роль учителя в эпоху, ког-
да цифровой ассистент знает все, но не чув-
ствует по-настоящему? Положения 
указанной концепции напрямую перекли-
каются с нашим пониманием того, что учи-
тель будущего станет не столько пользова-
телем технологий, сколько их полноправ-
ным соавтором, способным критически 
оценивать возможности и ограничения 
цифровых инструментов, включая гипоте-
тических «искинов». Обозначенные выше 
вызовы цифровой трансформации образо-
вания требуют и переосмысления роли учи-
теля, и корректировки подходов к его про-
фессиональной подготовке. В этой связи 
особую значимость приобретают методоло-
гические материалы, направленные на уни-
фикацию образовательных программ: на-
пример, ключевым документом, определя-
ющим структуру и содержание подготовки 
педагогов, являются рекомендации по под-
готовке кадров по программе педагогиче-
ского бакалавриата [19]. Документ Мини-
стерства просвещения России вводит так 
называемое «Ядро высшего педагогическо-
го образования», которое включает базовые 
компетенции, универсальные навыки и 
способность к адаптации в условиях техно-
логических изменений. Названные регуля-
тивные документы служат своего рода ори-
ентиром для понимания текущих и буду-
щих трендов в развитии педагогического 
образования. Они подтверждают актуаль-
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ность нашего исследования, демонстрируя, 
что задача подготовки учителя будущего 
требует комплексного подхода, учитываю-
щего как исторические основания педаго-
гики, так и современные вызовы цифрови-
зации. В условиях, когда искусственный ин-
теллект становится все более активным 
участником образовательного процесса, 
именно эти документы помогают нам вы-
строить четкую стратегию сохранения уни-
кальной роли учителя как человека, способ-
ного не только обучать, но и вдохновлять, 
сопереживать и создавать смыслы. Норма-
тивно-методические материалы заставляют 
нынешних исследователей обозначить пре-
емственность с социально-философскими 
идеями, высказанными столетие назад пси-
хологом и философом М. М. Рубинштей-
ном: «Проблема учителя — первая и важ-
нейшая проблема всей педагогики, всей по-
становки народного образования, всей 
системы просвещения, всей судьбы народ-
ной культуры: с нее нужно начинать и ею 
нужно кончать. Учитель — это первое» [21, 
с. 12]. У каждого педагога есть свои воспо-
минания, связанные с образом «идеального 
учителя», который в школьные годы стал 
своего рода катализатором профессиональ-
ного выбора. Ученик, вдохновленный лич-
ностью учителя, его высокой общей культу-
рой, интеллектуальным талантом, профес-
сиональной решимостью, проецирует эти 
качества на свою будущую профессию. Так 
университет встречает абитуриента, уже 
обладающего внутренней готовностью к 
педагогическому поиску. Этот фундамен-
тальный антропологический принцип при-
обретает особое значение в условиях циф-
ровой трансформации образования [20]. 
Образовательные программы высшего об-
разования по направлению «Педагогиче-
ское образование» ожидают студентов, су-
мевших сохранить в себе ту самую искру 
педагогического дара, которую когда-то за-

жгли в них их собственные учителя, студен-
та, обладающего личностно значимым цен-
ностным опытом педагогической деятель-
ности [20, с. 382]. По этим причинам для 
названия статьи мы и выбрали художе-
ственный концепт «искин» в качестве эври-
стической модели для обсуждения перспек-
тив педагогического образования.

Цель исследования, проводимого 
автором с 2022 года, заключается в обо-
сновании необходимости трансформации 
профессионально-ориентированной под-
готовки будущего учителя (с привлечени-
ем педагогических зарисовок, примеров 
обучения студентов факультета русской 
филологии Государственного университета 
просвещения). В статье представлены от-
дельные результаты инициативного иссле-
дования, которые связаны с решением кон-
кретных задач по достижению общей цели: 
1) выявить ключевые тенденции развития 
педагогического образования в первой чет-
верти XXI века на основе историко-логиче-
ского анализа изменений профессиональ-
ной подготовки учителей; 2) определить 
особенности формирования профессио-
нальной идентичности будущих педагогов 
(на примере студентов факультета русской 
филологии). В  течение последнего пятиле-
тия автором проводится систематическая 
работа по отбору высокорейтинговых на-
учных публикаций, ведется фиксируемое 
включенное и невключенное наблюдение за 
поведением обучающихся и результатами 
их профессиональной подготовки, анали-
зируются тексты ВКР студентов направле-
ния подготовки 44.03.05 «Педагогическое 
образование». Назначение этой работы 
заключается в структурированной подаче 
актуальных тенденций подготовки педа-
гогов-филологов в цифровую эпоху через 
синтез историко-педагогического анализа, 
современных эмпирических данных (2021–
2024 годы).
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Обзор литературы. Избранная область 
исследования обширна, следовательно, кон-
кретизируем научный поиск через предмет 
исследования — трансформацию содержа-
ния профессиональной подготовки буду-
щих учителей в контексте цифровизации 
образования. Историко-методологический 
контекст требует, во-первых, обращения к 
истокам системной подготовки учителей в 
России. В публикациях А.  М.  Калимулли-
на [10], Н. Г. Калинниковой [11], М. И. Эски-
на  [28] рассматриваются исторические 
традиции педагогического образования. 
Специальная подготовка учительства нача-
лась в 1783 году и связывается с открытием 
Петербургского главного народного учили-
ща, ряда училищ в губерниях, с организа-
цией педагогической практики. Спустя три 
года появляется «Устав народных училищ», 
который заложил основы российской систе-
мы педагогического образования. По дан-
ным сайта Вузотека.ру, сегодня подготовка 
педагогов осуществляется по 2213 програм-
мам в 285 российских вузах, каждый из ко-
торых становится центром непрерывного 
педагогического образования в своем ре-
гионе. По укрупненной группе специально-
стей «Образование и педагогические науки» 
в 2023 году было выпущено свыше 90  ты-
сяч бакалавров, специалистов, магистров 
[18, с. 71], что на несколько тысяч больше, 
чем в период с 2020 года. Идеи подготовки 
принадлежат М. В. Ломоносову, А. Н. Ради-
щеву, Д.  И.  Фонвизину, И.  Г.  Шварцу. Со-
существовали два подхода в обучении мо-
лодых людей: М. В. Ломоносов отстаивал 
необходимость специализированной, пред-
метной подготовки учителей, а И. Г. Шварц 
убеждал, что вне фундаментальных педа-
гогических знаний учителем стать невоз-
можно. И через 240 лет противостояние 
компетентностного и фундаментального 
подходов в педагогическом образовании 
сохраняется. Дуальность национальной си-

стемы педагогического образования напря-
мую влияет на ее современное состояние и 
перспективы развития [10, с. 9]. Историче-
ский фундамент напоминает нам о том, что 
без опоры на традиции никакие инновации 
не работают. Педагогическая техника, мето-
дические интересы, безусловно, значимы, 
но вне воспитания учителя, формирова-
ния у него потребности учиться техниче-
ские инструкции и алгоритмы бесполезны. 
Подтверждением этого суждения стали, на-
пример, публикации Г. А.  Бордовского  [5], 
который выделяет проблемы высшего пе-
дагогического образования, акцентируя 
внимание на необходимости адаптации 
программ к запросам общества и экономи-
ки, и В. А. Федорова [25] о концептуальных 
основах профессионально-педагогического 
образования. Эти идеи развиваются в дис-
куссии Л. С. Гребнева и его коллег [7], где 
анализируется 30-летний опыт научной 
рефлексии о состоянии высшего образова-
ния в России, включая педагогическое на-
правление. Во-вторых, по ключевым словам 
(личность учителя, деятельность, педа-
гогическое взаимодействие) были отобра-
ны конкретные научные публикации оте-
чественных и зарубежных исследователей 
за период 2021–2024 годов. Фокус нашего 
анализа на современной трансформации 
содержания педагогического образования: 
переход к деятельностной модели; инте-
грация цифровых компетенций без утраты 
гуманистической составляющей; методы 
воспитания учителя через тьюторское со-
провождение. В последние годы реализован 
модульный принцип построения учебных 
планов образовательных программ подго-
товки бакалавров и магистрантов педаго-
гического образования: предметно-методи-
ческий, психолого-педагогический, модуль 
воспитательной деятельности. Проблемы, 
поднятые авторами двух десятков публи-
каций, сфокусировались вокруг риториче-
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ских вопросов. Что остается учителю, если 
искусственный интеллект уже проверяет 
сочинения, а чат-боты объясняют прави-
ла грамматики, предлагают лексические 
толкования слов, определяют изобрази-
тельно-выразительные средства и учат ор-
фоэпической норме? Как подготовить педа-
гога, который не проиграет алгоритмам, а 
будет востребован в цифровую эпоху? Как 
сохранить антропологический стержень 
профессии? В связи с этим нас особо заин-
тересовало монографическое исследование 
И. В. Роберт и В. В. Серикова [1], в котором 
обсуждаются новые подходы к оценке каче-
ства образования и эффективности подго-
товки педагогов. Содержание монографии 
М. Н. Кожевниковой [12] о творческой ав-
тономии и рефлексивности как ключевых 
характеристиках успешного педагога по-
могло в организации собственного иссле-
дования по обучению студентов лингвоме-
тодической рефлексии. Экспериментально 
значимыми оказались работы по изучению 
факторов, влияющих на формирование 
профессиональной идентичности и лич-
ностного потенциала студентов-педагогов, 
Р. М. Асадуллина [2], Н. А. Семеновой [22], 
И. И. Сошенко [23]. По мнению ученых, 
профессиональная готовность будущих 
педагогов определяется уровнем развития 
творческого мышления, рефлексии и эмо-
циональной сферы. Последствия цифровой 
трансформации для системы образования 
качественно анализируются в публикациях 
А. Г. Бермус [3], С. С. Куликова [13]. Резуль-
тат отбора верифицированных материалов 
оформлен застатейным списком источ-
ников, отражающим комплексный харак-
тер современной подготовки учителей, где 
технологии, личностные качества и куль-
турные особенности играют равноправ-
ную роль. Как точно заметил Рубинштейн, 
«истинным педагогом может быть только 
тот, кто сам учится и сам ищет» [21, с. 99]. 

Именно таких учителей — любознательных, 
адаптивных, сохраняющих традиции рус-
ской филологической школы — нам нужно 
готовить сегодня. Современные исследова-
ния единодушны: цифровые инструменты 
должны не заменять, а усиливать педагоги-
ческое мастерство, а подготовка учителей 
требует тонкого баланса между технологи-
ческими инновациями и сохранением гума-
нистической сущности профессии. В этом 
и заключается главный вызов для педаго-
гического образования в эпоху цифровой 
трансформации. 

Методология и методы исследо-
вания. Историко-логический подход 
предопределил содержание материала 
статьи. Изучению педагогических явле-
ний в их развитии, установлению причин-
но-следственных связей и прогнозирова-
нию будущих изменений в образовании 
будущих учителей способствовали: аксио-
матический метод построения умозаклю-
чений; сравнительный анализ научных 
результатов исследований о роли учителя 
в условиях цифровизации и о преимуще-
ствах педагога над ИИ-персоной; кейс-
стади образовательных практик, а именно 
анализ примеров успешного применения 
учителем профессиональных навыков в 
сочетании с ИИ-технологиями для повы-
шения качества образования. Кроме того, 
ведется систематическое наблюдение авто-
ра статьи за поведением студентов при 
подготовке к демонстрационному (профес-
сиональному) экзамену и анализируются 
тексты ВКР по направлению подготовки 
44.03.05 «Педагогическое образование», 
что помогает выявить проблемы форми-
рования профессиональной идентичности 
будущих учителей русского языка.

Благодаря аксиоматическому методу по-
строения умозаключений фундаменталь-
ными позициями нашего исследования 
избраны ценностно-смысловые и аксио-
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логические установки: «Весь дух револю-
ционной эпохи, все современные педаго-
гические методы, все построение школы 
говорят в один голос, что человек имеет 
большее значение, чем его знания. Это ти-
пично гуманистическая черта; нужно, что-
бы она нашла отклик в образовании учи-
теля» (М.  М.  Рубинштейн) [21, c. 100]. 
Следовательно, воспитание в педагогиче-
ском университете находится в приоритете, 
а методика формирования профессиональ-
ных умений и навыков студентов-фило-
логов встраивается в эту общую систему. 
Обоснование поддерживающей среды для 
профессионального роста студентов дано 
в исследовании С. А. Минюровой [17]. 
По своему содержанию выводы послед-
него автора перекликаются с работой 
С. В. Фроловой [27], которая рассматрива-
ет профессиональное воспитание учителя 
через призму формирования нравственных 
и ценностных установок. В научной дискус-
сии о педагогическом образовании учителя 
основное внимание уделяется результатам 
обучения будущих педагогов, их профес-
сиональной идентичности и роли цифро-
вых технологий, в том числе и применении 
искусственного интеллекта [8; 13–15; 26]. 
Успешные практики, которые могут быть 
перенесены в иные образовательные усло-
вия, мы отыскали в работах А. Г. Биба [4], 
С. С. Куликовой [13], Л. И. Пономаревой [20], 
У. Ю.  Ревандовской  [24]. Наше внимание 
привлекли исследования, которые связа-
ны с обучением будущих педагогов крити-
ческому осмыслению собственного опыта. 
Современные работы демонстрируют зна-
чительное влияние технологий, мотивации 
и культурных особенностей на формирова-
ние успешного учителя будущего. В этом от-
ношении интересна статья В.  А.  Мазилова 
и А. А. Костригина [14], рассматривающих 
зарубежный опыт исследования лично-
сти студента. Они акцентируют внима-

ние на эмоциональном развитии, гибкости 
мышления и способности к самообуче-
нию. Проанализировав новые исследова-
ния, мы обнаружили интересные тенден-
ции. Современные работы A. Drigas [29] и 
A. I. Lyzhin [31] показывают: сегодняшний 
педагог примеряет на себя одновременно 
несколько ролей — гуманиста (эмоцио-
нальные навыки), цифрового навигатора 
и тьютора (метакогнитивные умения), — 
сохраняя при этом свою уникальную че-
ловеческую составляющую. Здесь хочется 
дополнить, что в Тюменском государствен-
ном университете проводится серия экс-
периментов; одним из результатов стала 
оригинальная классификация современных 
образовательных ролей, начиная от навига-
тора знаний и заканчивая дата-аналитиком 
образовательных процессов — всего 60 ро-
лей [24]. Долгосрочное коллективное иссле-
дование под руководством B. Weissenbacher 
[32] дополняет эту дискуссию формулой 
успеха будущих учителей: среди факторов, 
влияющих на индивидуальные предпо-
чтения, одна треть отдана мотивации об-
учающегося, другая — добросовестности 
студента и оставшаяся часть — поддержке 
вуза. Результаты согласуются с эксперимен-
тальными данными Ch. Helm [30] об удов-
летворенности обучением и благополу-
чии студентов. Эта публикация привлекла 
наше внимание, потому что сходные про-
блемы обнаруживаются и в отечественной 
практике. Параллельно отметим, что, по 
нашим наблюдениям, до 40 процентов сту-
дентов-филологов 2–5-х курсов работают 
учителями, воспитателями-организатора-
ми или репетиторами во время обучения 
в педагогическом университете. При этом 
работающий учителем студент педагоги-
ческого направления может демонстриро-
вать низкую академическую успеваемость. 
К сожалению, в наших реалиях админи-
страции школ не учитывают потребности 

И. Ю. Гац 



28

студентов-учителей. Чем больше студент 
погружается в реальную школьную прак-
тику, тем острее он воспринимает разрыв 
между академическими знаниями и школь-
ными реалиями, несоответствие между 
идеализированным образом учителя и бю-
рократическими требованиями [33]. У него 
наблюдается конфликт мотиваций [32]: пе-
дагогическая деятельность требует иных 
компетенций по сравнению с академиче-
ской программой. Результаты показывают, 
что профессиональное выгорание и моти-
вация напрямую зависят от поддержки со 
стороны учебных заведений и наставников. 
Обе работы экспериментально подтвержда-
ют важность гуманистического подхода в 
подготовке учителей. Анализируя мотива-
цию учителей к профессиональному разви-
тию, X. Zhang [33] добавляет культурный 
аспект. Наблюдения A. Drigas [29] допол-
няются умозаключениями о важности ме-
такогнитивных навыков, эмоционального 
развития, способности будущих учителей 
к эмпатии. Авторы нескольких публикаций 
особенно выделяют учет культурных осо-
бенностей при разработке образовательных 
программ педагогического образования.

К какому же выводу мы пришли на основе 
чтения качественных научных материалов? 
Знания, приобретаемые студентом педаго-
гического образования, не исключительны. 
Они получают свое истинное наполнение в 
единстве с другими положительными каче-
ствами. Следовательно, ученые рассуждают 
не столько о том, как учить будущего учите-
ля, сколько о том, чему учить. Проявляется 
интересный парадокс: чем совершеннее 
становится цифровая среда, чем больше она 
впускает ИИ, тем ценнее оказываются имен-
но человеческие качества педагога  —  спо-
собность к подлинному сопереживанию, пе-
дагогической интуиции, смыслотворчеству. 
Значит, на главный вопрос — чему учить 
будущего учителя? — отвечаем: 1) не только 

технологиям обучения; 2) не вместо живой 
педагогической традиции, а вместе; 3) рас-
шифровке собственного культурного кода. 
Чем лучше учитель понимает свой культур-
ный код, тем эффективнее он адаптирует 
глобальные образовательные тренды, избе-
гает слепого копирования моделей. Словно 
так происходит идентификация педаго-
гического «IP-адреса» в глобальной сети 
образования.

Метод кейс-стади образовательных прак-
тик в сочетании с ИИ-технологиями был 
реализован на основе семинаров и дискус-
сионных площадок «Яндекс.Образование», 
квартальных выпусков дайджеста EduTech 
от СберУниверситета [9], интервью и пу-
бликаций в СМИ [24], в которых обсужда-
ются тренды и инструменты для будущего 
педагогического образования. Площадки 
крупных университетов (ГУП, ДФУ, КФУ, 
МГПУ, МПГУ, РГПУ им. А. И. Герцена, СФУ, 
ТГУ, ТГПУ, ЮФУ, ЯГПУ им. К. Д. Ушинского 
и др.) — экспериментальные центры апро-
бации методик, где тестируются инноваци-
онные образовательные решения с примене-
нием ИИ-персон и нейросетей. Анализируя 
доступные цифровые материалы офици-
альных сайтов и сетевые сообщества этих 
университетов, мы выделили пять направ-
лений, преобразующих педагогическую си-
стему: управление педагогическим обра-
зованием; сетевое взаимодействие между 
регионами; методика обучения предмету 
как частная дидактика; оценивание воспи-
тательно-образовательной деятельности; 
проектно-исследовательская деятельность 
будущих учителей.

Результаты исследования, обсужде-
ние. Автором статьи проводится включен-
ное и невключенное наблюдение за поведе-
нием и результатами обучения студентов 
профилей подготовки «Русский язык и 
литература», «Русский язык и иностран-
ный язык». ИИ-инструменты привлекают-
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ся для учебной дисциплины, для органи-
зации и проведения демонстрационного 
(профессионального) экзамена и для сопро-
вождения преддипломной практики. В  на-
стоящее время анализируется 46 текстов 
ВКР по направлению подготовки 44.03.05 
Педагогическое образование с помощью 
ИИ-ассистента, что помогает выявить про-
блемы формирования профессиональной 
идентичности будущих учителей русско-
го языка. Рабочая программа дисциплины 
«Теория и методика обучения русскому 
языку» актуализирована в аспекте цифро-
вой трансформации педагогического обра-
зования. Опытно-экспериментальная рабо-
та проводится с 2022 года. К этому моменту 
зафиксированы и собраны 8424 цифровых 
следа, включающих учебные задачи, которые 
размещены в электронной образовательной 
среде университета. Для оценки эффектив-
ности анализируются цифровые продукты 
учебной деятельности студентов (эссе, соз-
данные с использованием ИИ-ассистентов 
GigaChat; автоматически сгенерированные 
задания по русскому языку и их методиче-
ская адаптация; аудиозаписи 168 студентов 
о роли ИИ в преподавании объемом 2 ми-
нуты). Оцениваются задания по глубине 
лингвометодического анализа (реализация 
системно-деятельностного подхода в обу-
чении русскому языку); оригинальности в 
составлении учебно-языковых материалов, 
тематически связанных с национальными 
достижениями в области науки, культуры, 
искусства; скорости и точности выполне-
ния заданий. Экспериментальная работа 
находится на втором этапе, когда конкре-
тизируются критерии эффективности ра-
боты (лингвометодическая компетентность 
студентов; технологическая грамотность 
в использовании ИИ-инструментов; циф-
ровые навыки); динамика учебно-познава-
тельной деятельности. В настоящий момент 
проводятся сравнительные замеры време-

ни, затрачиваемого на выполнение зада-
ний в контрольной и экспериментальной 
группах. Однако уже сейчас можно сделать 
предварительный вывод, что студенты, ак-
тивно использующие ИИ, демонстрируют 
более высокую вариативность в составле-
нии дидактических задач, но испытывают 
трудности с их методическим обосновани-
ем. Так, среди 32 студентов, подготовив-
ших кейс из пяти заданий по морфологии 
для учеников 7-го класса, только 14 испы-
туемых четко определили принцип отбора 
грамматического материала, его структу-
ру, роль в формировании грамматического 
строя речи школьников. Или другой при-
мер: из 47 ВКР только в одной заявлено, что 
объемные экспериментальные данные для 
школы «Интерес» г. Люберцы обрабатыва-
лись с помощью цифрового инструмента. 
Использование ИИ-ассистента, подготовка 
запросов для нейросети увеличивают вре-
мя для проработки теоретических вопросов 
методики обучения русскому языку, форми-
рования лингвистического мировоззрения 
школьников — такой вывод единодушно 
сделали сами студенты. Конкретизация кри-
териев на втором этапе эксперимента позво-
ляет перейти к более детальному анализу 
влияния ИИ на формирование профессио-
нальных компетенций будущих учителей 
русского языка. Кроме того, в практико-
ориентированной ситуации (связь акаде-
мического обучения с практикой), которая 
реализуется посредством педагогических 
мастерских, где будущие учителя отраба-
тывают приемы учебного взаимодействия 
с классом, микропреподавания (проведение 
фрагментов уроков с последующим анали-
зом), студентам предлагается примерить 
новую роль. Подобный эксперимент тре-
бует значительных временных и профес-
сиональных ресурсов, потому что студенту 
понадобятся и инженерные компетенции, 
и исследовательские, и способности к реф-
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лексии. Особая сложность — синхронизи-
ровать работу традиционных и цифровых 
методов обучения. Поэтому метод проб и 
ошибок становится частью образователь-
ного процесса, где каждый участник — и 
студент, и преподаватель — одновременно 
выступает в роли исследователя, практи-
ка и критика собственной деятельности. 
Академические часы ограничены, следо-
вательно, нужно изыскивать специальные 
ресурсы для проведения эксперимента. 
Опытная работа далека от своего заверше-
ния, так как последующие шаги включают 
апробацию скорректированной методики 
и подготовку студентов к использованию 
цифрового материала, его обоснованию 
в своих научно-исследовательских рабо-
тах. Настоящее исследование находится на 
пересечении актуальных педагогических 
дискуссий и экспериментов с ИИ (включая 
модели, приближенные к концепции «иски-
на»  — того ИИ из фантастики, понимаю-
щего контекст и эмоции). Оно оценивает 
эффективность цифровых инструментов в 
подготовке учителей-филологов, помогает 
найти способы сохранить фундаменталь-
ные ценности педагогической профессии в 
условиях ее неизбежной трансформации.

Заключение. В результате исследова-
ния сформулированы тезисы, которые во-
плотятся в актуализированные програм-
мы подготовки будущих учителей русского 
языка, в методические рекомендации по 
развитию профессиональной рефлексии 
будущих педагогов в условиях цифровой 
трансформации:

	– анализ современных источников и 
данные опытной работы исследователя 
подтверждают необходимость пересмотра 

содержания педагогического образования, 
особое значение в котором приобретает 
усиление гуманистической составляющей, 
что особенно актуально для филологиче-
ского образования. Ключевым становится 
формирование у будущих учителей «двой-
ной компетентности» — глубокого пред-
метно-методического знания в сочетании с 
навыками критической работы с ИИ;

	– активное использование ИИ-асси-
стентов повышает вариативность методи-
ческих решений студентов, но затрудняет их 
методическое обоснование. Следовательно, 
потребуется специальная работа по разви-
тию педагогической рефлексии в цифровой 
среде;

	– практика сочетания педагогических 
мастерских с ИИ-технологиями продемон-
стрировала, что эффективная подготовка 
учителя-филолога требует создания специ-
альных «переходных» методик, интегри-
рующих традиционные и инновационные 
подходы. Наибольшую сложность пред-
ставляет синхронизация этих элементов в 
условиях ограниченного учебного времени.

Проведенное исследование убедитель-
но показало: чтобы по-настоящему понять 
место учителя в современной образова-
тельной системе, нужно рассматривать его 
деятельность в исторической перспективе, 
учитывая при этом логику развития педа-
гогической мысли. В эпоху искина от учи-
теля как никогда потребуется рассудочное 
познание, постоянное исследование живого 
дела, живой среды. Основы профессиональ-
ного мастерства педагога закладываются в 
образовательной среде, максимально при-
ближенной к реальной практике воспита-
тельной работы.
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Введение. Национальные цели развития 
нашей страны обусловили необходимость 
разработки современного учебника русско-
го языка, обладающего высоким потенци-
алом в аспекте воспитания у школьников 
чувства патриотизма, гражданственности, 
формирования традиционных российских 
духовно-нравственных ценностей и ори-
ентиров, в том числе ценностного отноше-
ния к русскому языку как государствен-
ному языку Российской Федерации, языку 
государствообразующего народа и языку 
межнационального общения, как форме 
выражения и хранения духовного богат-
ства русского и других народов России, как 
универсального средства сохранения исто-
рической преемственности поколений; 
воспитания у обучающихся личной ответ-
ственности за сохранение русского языка 
как национальной культурной ценности 
русского и других народов России.

Постановка целей и задач исследо-
вания. Основной задачей исследования 
было определение концептуальных подхо-
дов к отбору содержания и разработке ме-
тодического аппарата школьного учебника 
по русскому языку, адресованного совре-
менному поколению школьников, с учетом 
их образовательных, культурных, комму-
никативных потребностей и особенностей 
восприятия с учетом историко-культурно-
го, политического и идеологического кон-
текста преподавания предмета.

Методы исследования. Исследование 
осуществлялось на основе контент-анализа 
традиционных и инновационных подходов 
к проектированию учебника по русскому 
языку для основной общеобразовательной 
школы в контексте современной образова-
тельной ситуации. 

Результаты. В настоящее время при раз-
работке учебников русского языка нужно 
исходить из принципиальной необходимо-
сти учесть в их содержании политический 

и идеологический контекст преподавания 
предмета; создать условия для изучения 
учебного предмета, исходя из его специфи-
ки и национальных целей развития стра-
ны; усилить воспитательный потенциал 
учебников. Современный учебник должен 
учитывать психологические и возрастные 
особенности сегодняшних школьников, 
особенности их восприятия информации. 

Изменения социотехнологической сре-
ды, внедрение цифровых и информаци-
онных технологий во все сферы жизнеде-
ятельности человека не всегда приводят к  
позитивным изменениям психологических 
особенностей современных школьников, 
их познавательных возможностей и мыш-
ления; способов получения, восприятия и 
оценивания информации и др.  Кроме того, 
отмечается снижение уровня грамотности 
и речевой культуры молодежи, бедность 
активного и пассивного словарного запаса, 
определенный нигилизм в отношении норм 
современного русского литературного язы-
ка, непонимание культурной и цивилизаци-
онной значимости русского языка как госу-
дарственного языка Российской Федерации 
и одного из мировых языков, ослабление 
мотивации школьников к его изучению в 
школе. 

В то же время молодое поколение стре-
мится не только пользоваться каким-то 
продуктом, но и активно участвовать в его 
создании, быть вовлеченным в процесс 
его совершенствования и «осовременива-
ния», тестировать возможные пути новых 
решений и их результаты, осознавать себя 
соавтором текста, соразработчиком проек-
та. Оно ориентировано на освоение нового 
опыта и не боится пробовать что-то новое.

Еще одной характеристикой современных 
школьников является их стремление к сво-
бодной коммуникации и взаимодействию в 
различных онлайн- и офлайн-сообществах, 
члены которых объединены общими инте-
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ресами, целями, потребностями и стремле-
нием обмениваться информацией, знаниями 
и опытом. Школьный учебник русского язы-
ка может стать для школьников центром та-
кого сообщества, символической ценностью, 
объединяющей их заинтересованностью в 
овладении языком как средством эффектив-
ной устной и письменной коммуникации, 
позиционирования себя в группах сверстни-
ков; средством продвижения в направлении 
приобретения специальности и развития в 
профессиональной деятельности.

Это обусловливает необходимость об-
новления школьных учебников по русскому 
языку, в том числе с учетом цифровой реаль-
ности, изменившей функции учебника как 
единственного источника получения зна-
ний; с учетом возрастных психологических 
особенностей, познавательных возможно-
стей современного поколения школьников, 
а также с позиций необходимости повыше-
ния речевой культуры ученика, формиро-
вания ценностного отношения к русскому 
языку, повышения интереса к его изучению, 
отражения в учебниках традиционных ду-
ховно-нравственных ценностей, включая 
ценностное отношение к русскому языку как 
форме выражения и хранения духовного бо-
гатства русского и других народов России, 
как универсального средства сохранения 
исторической преемственности поколений.

Наши представления о том, каким должен 
быть единый государственный учебник по 
русскому языку, лежат в русле современных 
дидактических идей, определяющих осо-
бенности проектирования школьного учеб-
ника. Учебник как практическая модель 
учебного процесса, отражающая все его 
этапы и способы усвоения содержания [13]. 
Учебник как «органайзер познавательных 
задач», «мотиватор», «держатель картины 
мира» [7]. Учебник как координатор ис-
пользования современных информацион-
ных инструментов и ресурсов, включая ин-

формацилнную систему «Национальный 
словарный фонд», «Национальный корпус 
русского языка» (обучающий корпус, а так-
же проекты-спутники). 

В логике такого понимания функций со-
временного учебника выстраивается мето-
дология его проектирования: проблемное 
предъявление дидактического материала; 
организация содержания, определяющая 
необходимость использовать для его осво-
ения сочетание индуктивного и дедуктив-
ного методов познания, эвристические, ис-
следовательские подходы; мотивирующий 
характер заданий и упражнений, направ-
ленность на самостоятельное решение по-
знавательных и практических задач.

В свете сказанного представляется недо-
статочным просто привлекать различные 
средства обучения, в том числе мультиме-
дийные (как это сейчас не только модно, 
но и необходимо). Новый учебник должен 
формировать и поддерживать опыт органи-
зации деятельности по овладению новым 
знанием; опыт поиска, отбора, анализа, ин-
терпретации, систематизации и усвоения 
информации; коммуникации и взаимодей-
ствия в процессе обучения; опыт творче-
ской, исследовательской и проектной де-
ятельности в области лингвистики; опыт 
эстетического восприятия красоты и бла-
гозвучия русской речи, бережного отноше-
ния к ее чистоте, умелого использования ее 
богатства; опыт эмоционального восприя-
тия художественного и художественно-пу-
блицистического текста, творческий опыт 
создания текста. 

При этом важно обеспечить идеологи-
ческую, методологическую, дидактическую 
преемственность учебников «по вертика-
ли» — начальная школа, основная школа, 
средняя школа — и взаимосвязь учебников 
«по горизонтали» — с курсами истории, ли-
тературы, там, где это не нарушает логики 
курсов.
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Содержание учебника по русскому языку 
должно знакомить школьников с достижени-
ями современной лингвистики, в нем долж-
ны быть реализованы современные подходы 
к обучению, нацеленные на формирование у 
школьников познавательной самостоятель-
ности, способности мыслить аналитически, 
используя различные приемы интеллекту-
альной деятельности, способности видеть 
выразительность, меткость, богатство рус-
ского языка; на совершенствование владе-
ния всеми видами речевой деятельности; 
формировать эстетическое восприятие рус-
ского языка, помогать школьникам видеть 
красоту русского языка, его выразитель-
ность, меткость, богатство; формировать 
умения извлекать и анализировать инфор-
мацию из текстов различных стилей, жан-
ров, форматов.

Содержание учебника должно быть исчер-
пывающим, создающим «объемные» пред-
ставления о происхождении русского языка 
(русский язык как один из индоевропейских 
языков, русский язык в кругу других славян-
ских языков), об основных этапах его исто-
рического развития, о создании славянского 
алфавита; о роли старославянского языка в 
развитии русского литературного языка. 

В учебнике должны быть тексты — крат-
кие исторические справки для объяснения 
таких явлений, которые трудно понять, ис-
ходя из современной системы языка, а также 
занимательные лингвистические рассказы 
об интересных явлениях и фактах русского 
языка.

Важно при этом обеспечить такое соотно-
шение полноты и оптимальности в отборе 
содержания, которое не требует привлечения 
дополнительного материала: «утолить ин-
формационный голод, но не перекормить».

Необходимо провести научно обосно-
ванную рационализацию орфографическо-
го и пунктуационного материала; уделить 
приоритетное внимание тексту как рече-

вому произведению при изучении синтак-
сиса; обеспечить предъявление лексики и 
фразеологии как номинативной системы, 
находящейся в постоянном развитии; рас-
ширить корпус текстов, в которых нашли 
отражение история и культура русского и 
других народов России; максимально ис-
пользовать тексты художественной литера-
туры для наблюдения и анализа, для  фор-
мирования у школьников представлений о 
стабильности и исторической изменчиво-
сти нормы, для ознакомления школьников с 
современными процессами, происходящи-
ми в русском языке, и соотносительными 
с ними проблемами культуры речи; вклю-
чить темы, связанные со словарями русско-
го языка как своеобразными источниками 
сведений об истории и культуре народа. 
Особое внимание следует уделить «необ-
ходимости представления грамматики не 
как россыпи морфологических и синтак-
сических явлений, втиснутых в прокрусто-
во ложе дефиниций, схем, квалификаций и 
разборов, а как функционирующей системы 
в процессе речепроизводства» [15]. В этой 
связи следует актуализировать в учебниках 
традицию представления морфологических 
тем на синтаксической основе [11]. Такое 
предъявление дидактического материала 
учебника создаст прочную основу для прак-
тики письма и практики создания текста.

В качестве базовой методологии проекти-
рования содержания школьного учебника 
по русскому языку мы видим принцип тек-
стоцентризма. Давно доказано, что речевые 
умения формируются преимущественно в 
процессе разнообразной работы с текстом, 
классическим и современным; текст высту-
пает как мотив, как средство обучения и как 
его результат. 

В то же время работа с текстом должна 
быть ориентирована не только на совершен-
ствование речи ученика, в учебнике должна 
быть разработана система развития его ког-
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нитивных способностей. В книге «Жизнь 
происходит от слова», опубликованной на 
пороге XXI века, в 1999 году, выдающий-
ся лингвист, историк языка В. В. Колесов 
писал: «Мы живем в режиме риториче-
ского мышления, потому что во главу угла 
поставили одну-единственную функцию 
языка  — коммуникативную; накопление 
информации для нас важнее постижения 
нового в пределах самой главной функции 
языка — «речемыслительной», когнитив-
ной» [8]. Отсюда в определенном смеще-
нии акцентов нуждается представление в 
едином учебнике разделов «Язык и речь», 
«Текст», «Функциональные разновидности 
языка». 

Особое внимание надо уделить новым 
видам текстов (или текстам новой приро-
ды, передающим информацию не только 
вербально — с помощью слов, но и визуаль-
но — в виде рисунков, графиков, диаграмм, 
инфографики). 

При этом тексты должны решать задачу 
пополнения «активного культурного фон-
да» учеников: этимологические экскурсы, 
особые культуроведческие тексты (о про-
мыслах, объектах духовного и культурного 
наследия и др.); научно-популярные тексты 
о достижениях России в науке, культуре, 
технологиях; биографические рассказы о 
выдающихся людях страны и др. В учебни-
ке должно быть гармоничное соотношение 
текстов русской классики и произведений 
современных талантливых поэтов, писате-
лей и публицистов, отражающих ценности 
русского мира и мир современных школь-
ников. Информационно-образовательное 
и эмоциональное пространство учебника 
призвано поддерживать даже у слабо под-
готовленного ученика интерес к учению, 
интерес к урокам русского языка, уверен-
ность в посильности заданий; обеспечивать 
успешность в усвоении русского языка за 
счет сочетания новизны и доступности из-

учаемого материала для ощущения учебных 
успехов, обновления корпуса разнообраз-
ных учебных текстов.  

Необходима реализация дифференци-
рованного подхода.  Главная цель системы 
дифференцированной педагогической под-
держки, которая должна быть представле-
на в учебнике русского языка, заключается 
в стремлении помочь как одаренным, так 
и слабо подготовленным ученикам развить 
свои способности; сформировать умения 
и навыки, которые помогут им осознанно 
пользоваться ресурсами русского языка в 
различных жизненных ситуациях, ощущать 
красоту и богатство русской речи.

В учебниках должна быть предусмотрена 
специальная организация материала, систе-
ма специальных заданий, нацеленных на 
рефлексию школьниками приобретенного 
опыта деятельности и взаимодействия с од-
ноклассниками и учителем, а также непо-
средственно с учебником; оценку объема и 
качества усвоенных знаний, применимости 
и важности приобретенных умений.

Мы разделяем позицию ученых-дидак-
тов, считающих, что «учебник должен соз-
давать атмосферу психологического ком-
форта для школьников» [13]. Обеспечению 
такого психологического комфорта спо-
собствуют «занимательность, игровое и 
юмористическое начала, вводимые в тех 
пропорциях, которые сохраняли бы необ-
ходимую и достаточную дистанцию между 
учеником и учебником как книгой, облада-
ющей для учащегося авторитетом» [5].

Желательно, чтобы учебники были ил-
люстрированы, поскольку одним из веду-
щих способов формирования у школьника 
интереса к изучению русского языка, акти-
визации его воображения, эмоциональной 
сферы, ассоциативных связей, логическо-
го мышления, а также инструментом для 
вовлечения его в активную речевую дея-
тельность является визуализация инфор-

Концептуальные подходы к проектированию школьного учебника по русскому языку



41

мации. Общим для заданий, основанных на 
зрительном восприятии образа, является 
ориентир на узнавание или познавание реа-
лий окружающей жизни, вовлечение в круг 
искусства, культуры, то есть общекультур-
ное развитие. Ведь нередко речевые затруд-
нения у обучающихся обусловлены невов-
леченностью в социокультурный контекст, 
что, в свою очередь, тормозит развитие их 
познавательных, мыслительных и речевых 
способностей при изучении русского языка.

Заключение. Итак, современный учеб-
ник русского языка должен и может стать 

не только средством освоения системно 
представленных предметных знаний и уме-
ний, необходимых для овладения другими 
предметами и эффективной коммуникации 
в разных жизненных сферах и различных 
сообществах, но и уникальным средством 
воспитания гражданина России; своеобраз-
ной площадкой, объединяющей школьни-
ков в их творческой, проектной и иссле-
довательской деятельности; уникальным 
средством организации этой деятельности 
и рефлексии приобретенного опыта. 
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Аннотация. В статье рассматривается вопрос вос-
питания обучающихся в рамках семейного чтения на 
основе актуализации традиционных духовно-нрав-
ственных ценностей. Актуальность проблемы обу-
словлена направленностью государственной полити-
ки в сфере образования на сохранение и укрепление 
традиционных семейных ценностей у современного 
молодого поколения. Формирование юного читателя 
связано с реализацией ряда задач, среди которых — из-
учение художественных произведений, включенных в 
федеральные рабочие программы учебного предмета 
«Литература» на уровне основного общего и среднего 
общего образования, знакомство с произведениями, 
рекомендованными для внеклассного чтения, чтение 
книг в семье.

Целью статьи является рассмотрение в историче-
ском аспекте вопроса семейного чтения в научной ли-
тературе; обоснование необходимости в методических 
подходах к преподаванию литературы акцентировать 
внимание на совместной деятельности обучающихся с 
родителями, в том числе в процессе семейного чтения; 
на основе результатов мониторинга, проведенного сре-
ди учителей и родителей, определение основных на-
правлений в продвижении семейного чтения.

В статье использованы методы теоретического и 
практического характера: систематизация и обобщение 
основных методологических положений научной лите-
ратуры по проблеме семейного чтения, воспитания се-
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мейных ценностей; анализ нормативных документов, подготовленных на их основе мето-
дических материалов; анализ результатов мониторинга. 

Научная новизна исследования заключается в обосновании и представлении современ-
ной картины семейного чтения, определении на основе анкетирования основных направ-
лений по актуализации совместного чтения в семье.

Практическая значимость исследования определяется представленными в статье мето-
дическими рекомендациями и заданиями, в том числе интерактивными, которые могут 
быть использованы как учителями на уроках литературы, так и родителями в процессе со-
вместной деятельности.

Ключевые слова: духовно-нравственные ценности, семейное чтение, художественная ли-
тература, федеральная рабочая программа.
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FAMILY READING: A METHODOLOGICAL PERSPECTIVE
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Moscow, Russia
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Abstract. The present article examines the role of family reading in the upbringing of learners through 
the promotion of traditional spiritual and moral values. The relevance of this issue arises from state 
education policy’s focus on preserving and strengthening traditional family values among the younger 
generation. The development of young readers involves several key objectives, including the study 
of literary works included in federal curriculum guidelines for the subject "Literature" at the levels of 
secondary and upper-secondary general education; acquaintance with literary works recommended for 
extracurricular reading; family reading practices.

The purpose of the article is to explore the issue of family reading from a historical perspective as 
presented in scholarly literature; to substantiate the need for methodological approaches to teaching 
literature that emphasize parent-child collaborative activities, including family reading; to identify key 
directions for promoting family reading based on monitoring data collected from teachers and parents.

The research employs both theoretical and practical methods, including the systematization and 
synthesis of principal methodological foundations from scholarly literature on family reading and 
family values; the analysis of regulatory documents and related teaching-learning materials; the 
analysis of monitoring results.

The novelty of the study lies in substantiating and presenting the current state of family reading, as 
well as in identifying key directions for promoting shared reading in families based on survey results.

The practical significance of the research is determined by the methodological recommendations 
and assignments provided in the article, including interactive ones, which can be used by both teachers 
in literature lessons and parents as part of shared activities.
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Введение. В формировании духовного 
облика и нравственных ориентиров, в ста-
новлении основ миропонимания и нацио-
нального самосознания молодого поколе-
ния особую значимость имеет литература. 
Поэтому в школьном литературном образо-
вании определяющая роль отводится реали-
зации стратегических национальных прио-
ритетов, обозначенных в Указе Президента 
Российской Федерации «Об утверждении 
Основ государственной политики по со-
хранению и укреплению традиционных 
российских духовно-нравственных ценно-
стей» [15]. Вместе с тем важнейшую роль в 
воспитании обучающихся играет семейное 
воспитание и чтение в семье. Об  актуали-
зации семейного чтения свидетельствует 
одно из поручений Президента Российской 
Федерации В. В. Путина, данное по ито-
гам встречи с работниками культуры в 
Тверской области, состоявшейся 27 марта 
2024 года, а именно: «Обеспечить разра-
ботку и утверждение программы поддерж-
ки детского, юношеского и семейного чте-
ния и плана ее реализации, основанных 
на приоритете традиционных российских 
духовно-нравственных ценностей и учи-
тывающих использование современных ин-
формационных технологий, предусмотрев 
выделение в 2025–2030 годах на эти цели до-
полнительных бюджетных ассигнований из 
федерального бюджета» [11, п. 1д]. Вопрос 
о популяризации семейного чтения рассма-
тривался и ранее. Так, в одном из положе-
ний Концепции программы поддержки дет-
ского и юношеского чтения в Российской 
Федерации сказано, что «в рамках направ-

ления, касающегося развития инфраструк-
туры детского и юношеского чтения, пред-
усматриваются: популяризация семейного 
чтения как элемента ответственного роди-
тельства с привлечением ведущих печатных 
и электронных средств массовой информа-
ции [5, с. 10–11]. Важную роль в продвиже-
нии семейного чтения сыграло объявление 
2024 года Годом семьи [16]. 

Таким образом, предметом данного ис-
следования является формирование ду-
ховно-нравственного облика подраста-
ющего поколения средствами семейного 
чтения, совместной деятельности детей и 
родителей. 

Цель статьи — рассмотреть и обосно-
вать на основе обзора научной и норма-
тивной литературы по проблеме семейного 
чтения его необходимость и актуальность, 
определить методические подходы к орга-
низации и содержанию семейного чтения, 
основных направлений его продвижения.

Методология и методы исследова-
ния. Для решения поставленной задачи 
использовались следующие методы иссле-
дования: систематизация и обобщение ос-
новных методологических положений на-
учной литературы по проблеме семейного 
чтения, анализ нормативных документов с 
позиции актуализации семейного чтения, 
анализ результатов анкетирования учите-
лей и родителей по проблемам организации 
семейного чтения, приобщения школьни-
ков к чтению. 

Результаты исследования, обсужде-
ние. Семейное чтение можно определить 
как «целенаправленный непрерывный пси-
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холого-педагогический процесс совмест-
ного чтения детей и родителей или других 
близких взрослых с последующим обсуж-
дением и анализом прочитанного в любых 
формах (устных, письменных, игровых и 
др.)» [6, с. 233].

С позиции педагогики семейное чтение 
рассматривается в контексте развития ли-
тературного образования школьников, вос-
питания их на основе традиционных духов-
но-нравственных ценностей, расширения 
читательского кругозора и повышения об-
щей культуры обучающихся. Исследователи 
выделяют специфические особенности 
семейного чтения как одной из моделей 
чтения: 

«1. В основе семейного чтения лежит 
практика «чтения вслух», в отличие от «чте-
ния про себя». 

2. Модель «семейное чтение» предпо-
лагает совместное (но не коллективное) 
действие. 

3. Модель «семейное чтение» тесно связа-
на с понятием «личная, частная, домашняя, 
семейная библиотека» как библиотеки осо-
бого вида. 

4. Модель «семейного чтения» тесно свя-
зана с появлением такого «нового читате-
ля», как женщина, хотя и роль мужчины, 
отца здесь весьма значительна. 

5. В модели «семейное чтение», в отличие 
от других моделей, одновременно реализу-
ются практически все важнейшие функции 
чтения (такие как познавательная, воспи-
тательная, развивающая, развлекательная, 
коммуникационная)» [9, с. 11].

Исторически вопросы семейного чтения 
оказались в центре внимания в период рас-
пространения грамотности и книгопечата-
ния. В России этот процесс связан с глобаль-
ными преобразованиями, проведенными в 
начале XVIII века Петром I в разных сфе-
рах жизни, хотя само по себе семейное чте-
ние имеет гораздо более глубокие корни. 

Так, в ряде исследований отмечается, что 
уже в Античности существовала традиция 
собирания семейных библиотек, которые 
передавались по наследству и помогали 
приобщать детей к чтению [1]. В России до-
петровских времен семейное чтение было 
тесно связано с духовным воспитанием де-
тей и чтением Библии старшим членом се-
мьи, обычно отцом. Это было характерно 
для высших, образованных слоев общества, 
тогда как в отношении простого народа, в 
большинстве неграмотного, скорее, мож-
но говорить об устной традиции передачи 
духовно-нравственных культурных ценно-
стей через песни, сказки, былины, преда-
ния, которые рассказывали в кругу семьи. 
Следует отметить, что большое значение 
при этом придавалось заучиванию деть-
ми наизусть прочитанных взрослыми (или 
воспроизведенных по памяти) произведе-
ний, что обеспечивало не только воспита-
тельный, но и образовательный результат.

С середины XVIII века в просвещенных 
дворянских семьях семейное чтение полу-
чило широкое распространение. При этом 
появилась новая характерная его составля-
ющая — совместное обсуждение прочитан-
ного, обмен мнениями, размышление о по-
любившихся персонажах и произведениях, 
аргументация своей позиции. Изменилось 
и отношение к чтецу: среди собравшихся 
читать вслух мог любой член семьи. Иногда 
читали по очереди, но чаще выбирали того, 
кто умел читать выразительно или же гром-
ко и отчетливо. Такое коллективное чтение 
и обсуждение классических произведений 
и новинок литературы сближало членов 
семьи и способствовало формированию 
общих позиций между представителями 
разных поколений по жизненно важным во-
просам, отраженным в литературных про-
изведениях, что, безусловно, сильно воздей-
ствовало на становление личности детей. 
Неслучайно не только известные деятели 
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науки, культуры, искусства второй полови-
ны XVIII — XIX века, такие как Л. Н. Толстой 
и Ф. М.  Достоевский, П.  П.  Семенов-Тян-
Шанский и И. М. Сеченов, но и самые обыч-
ные люди той эпохи сохранили теплые вос-
поминания о традициях семейного чтения: 
«…вечера эти посвящались чтению. Бывало 
это и в тесном семейном кругу. Отец вечера-
ми “усаживал всю семью” вокруг большого 
круглого стола, за которым обедали и пили 
чай, читал вслух и разъяснял непонятные 
места» [14, с. 31].

По мере распространения грамотности 
традиции семейного чтения вышли дале-
ко за пределы просвещенного дворянства 
и охватили самые широкие слои населения 
России: мещанство, купечество, духовен-
ство. Конечно, выбор книг существенно 
различался, но само чтение вслух в семей-
ном кругу стало одним из распространен-
ных видов досуга. 

Показательно, что нередко читать пору-
чали не старшим, самым уважаемым членам 
семьи, а детям, что помогало им совершен-
ствоваться в технике чтения и прививало 
любовь к литературе. Так, родившийся в ку-
печеской семье Н. А. Полевой, писатель, дра-
матург, издатель популярного в 30-е  годы 
XIX века журнала «Московский телеграф», 
вспоминал: «…лет шести был я, когда стар-
шая сестра выучила меня читать, а лет 
восьми я уже читал вслух — матери моей 
романы, отцу же библию и “Московские ве-
домости”, а десяти перечитал уже все, что 
было в шкапе у отца моего» [13, с. 83].

Другой важной стороной традиции се-
мейного чтения в XIX веке была особая роль 
женщины. Как отмечает Ю. М. Лотман, «до-
машнее чтение матерей и детей 1820-х го-
дов — взрастило деятелей русской культуры 
середины и второй половины XIX века» [8, 
с. 24]. Вне сомнения, начиная с этого време-
ни роль материнского чтения в воспитании 
детей, формировании их внутреннего мира 

и приобщении к духовно-нравственным 
ценностям и семейным традициям осоз-
нается обществом как одна из важнейших 
составляющих становления личности ре-
бенка. Неслучайно в современных исследо-
ваниях констатируется, что именно с того 
момента, когда женщины приобщились к 
книжной культуре, «семейное чтение ста-
новится спутником детства» [9, с. 13].

К сожалению, общественно-историче-
ские процессы в ХХ веке не всегда способ-
ствовали развитию семейного чтения, а 
провозглашенная задача эмансипации жен-
щины зачастую вступала в противоречие с ее 
традиционной ролью в семье. Специалисты 
отмечают, что в настоящее время мы стал-
киваемся с проблемой утраты позиций «се-
мейного чтения в его традиционном пред-
ставлении» и необходимостью поисков 
путей преодоления «кризиса чтения, осла-
бления роли книги в семейном воспитании, 
неподготовленности родителей к участию 
в воспитании и развитии детей как читате-
лей» [7, с. 185].

В настоящее время многие специалисты 
в области детского и юношеского чтения 
и методики преподавания литературы в 
школе предлагают свои решения указанной 
проблемы, рассматривая разные аспекты 
семейного чтения в контексте запросов об-
щества и государства. 

Такая работа проводится Институтом 
содержания и методов обучения в рамках 
подготовки методических пособий и ре-
комендаций по проблемам литературного 
образования и чтения школьников. Они 
размещены на сайте «Единое содержание 
общего образования» (https://edsoo.ru/) и 
могут помочь не только учителю литерату-
ры, но и родителям, ориентируя их в вопро-
сах организации семейного чтения с детьми.

Так, в связи с актуализацией проблемы 
духовно-нравственного воспитания обуча-
ющихся и проведением широких мероприя-
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тий в рамках прошедшего Года семьи специ-
алистами Центра филологического общего 
образования им. Н. М. Шанского подготов-
лены методические рекомендации «Моя се-
мья. Тепло родного дома», в которые вклю-
чены задания и дидактические материалы, 
помогающие учителю реализовать феде-
ральные рабочие программы по учебным 
предметам «Русский язык» и «Литература». 
«Материал пособия предлагает задания, 
упражнения, позволяющие учителю акту-
ализировать на уроке русского языка и ли-
тературы ценностный аспект, связанный с 
одним из нравственных идеалов и основой 
государства и общества, — крепкой семь-
ей» [10, с. 7]. Многие из представленных в 
пособии интерактивных заданий, особенно 
в игровой форме, могут быть успешно ис-
пользованы не только на школьных уроках, 
но и для организации дома совместного чте-
ния детей и родителей. Приведем примеры 
таких заданий.

Одним из традиционных жанров произ-
ведений для семейного чтения с середины 
XIX века стал святочный рассказ. Его попу-
лярность у широкого круга читателей, в том 
числе детей, во многом связана с особен-
ностями этого жанра. Для святочного (или 
рождественского) рассказа, помимо его 
четкой хронологической приуроченности 
к рождественским праздникам, характерно 
наличие чудесного, волшебного элемента в 
сюжете, обязательный счастливый финал, 
который наступает после ряда неожидан-
ных, иногда фантастических перипетий, 
кардинально меняющих судьбу главного ге-
роя (или героев) и его мироощущение, ду-
шевный настрой. Часто героями таких рас-
сказов становятся дети, которые накануне 
самого светлого и веселого праздника ока-
зываются в непростой, порой трагической, 
жизненной ситуации, выход из которой по-
могает найти добрый и отзывчивый взрос-
лый человек. В святочном рассказе всегда 

очевидно проявляется духовно-нравствен-
ная и воспитательная направленность, но 
по сюжету он является занимательным, ув-
лекающим читателей. А потому именно к 
этому жанру произведений для семейного 
чтения можно рекомендовать обратиться 
родителям, которые хотели бы в ненавязчи-
вой, открытой и доверительной форме по-
говорить с детьми о серьезных жизненных 
проблемах на примере юных героев прочи-
танных совместно произведений. 

В методических рекомендациях пред-
ставлена система заданий по произведению 
А. И. Куприна «Чудесный доктор», которое 
относится к святочным рассказам и тра-
диционно входит в круг детского чтения. 
После его совместного чтения с родителями 
детям можно предложить интересные ин-
терактивные задания, которые помогут им 
лучше понять это произведение и мотиви-
руют к дальнейшему знакомству с жанром 
святочного рассказа: 

1) «Два мира» — интерактивное задание, 
для выполнения которого нужно распреде-
лить по двум группам («Мир праздника» и 
«Мир нужды») слова и выражения из расска-
за, перемещая их на экране с помощью кур-
сора: мандарины, наряженная елка, красивый 
дом, танцы, рваная одежда, темный подвал, 
поношенная обувь и др. Это задание «наце-
лено на осознание истинных нравственных 
ценностей человека, на воспитание милосер-
дия и любви к родным» [10, с. 27].

2) «Святочные чудеса в бедной се-
мье»  —  интерактивное задание, помогаю-
щее вспомнить ключевые эпизоды рассказа 
и совместно их обсудить. В ходе его выпол-
нения предлагается рассмотреть на экране 
иллюстрации к рассказу и расположить их 
в соответствии с развитием сюжета. 

Завершая совместное чтение и обсужде-
ние рассказа, родители могут задать ребен-
ку вопрос, нацеливающий на развитие ин-
тереса к жанру святочного рассказа: «Как 
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ты думаешь, есть ли у других писателей рас-
сказы о подобных чудесных историях, ко-
торые случились во время Рождественских 
праздников? Хочешь, мы тоже прочитаем 
их вместе и обсудим?»

Для семейного чтения могут быть предло-
жены следующие святочные рассказы класси-
ков русской литературы: «Мальчик у Христа 
на елке» Ф. М.  Достоевского, «Неразмен-
ный рубль» Н. С. Лескова, «Мальчики», «На 
святках», «Елка» А.  П.  Чехова, «Ангелочек» 
Л. Н. Андреева, «Елка Митрича» Н. Д. Теле-
шова, «Рождество в Москве» И. С. Шмелева, 
а также другие рассказы в этом жанре А. И. 
Куприна, например, «Бедный принц», «Елка 
в капельке», «Тапер», «Серебряный волк. 
Рождественский рассказ». 

Непосредственное отношение к семейно-
му чтению имеет интерактивный игровой 
кейс для родителей «Изучаем родную лите-
ратуру» [3]. Кейс включает ряд интерактив-
ных заданий, которые можно выполнять 
совместно с детьми, например: «Говорим на 
одном языке: игра как возможность родите-
лям и детям стать ближе», «Играем в слова и 
смыслы», игра «Литературная Москва: кто 
автор?», игра «Верю» или «Не верю», игра 
«Логогриф», игра «Угадай российского во-
ина, используя подсказки». Интерактивный 
кейс содержит также дополнительный мо-
дуль, в котором представлены игры для уча-
щихся 5–7-х классов и игры для учащихся 
8–11-х классов.

Вопросы семейного чтения рассматри-
вались в рамках Всероссийского образова-
тельного мероприятия «Родители со зна-
нием», которое проходило 15–17 февраля 
2025 года на территории образовательного 
пространства Машук (г. Пятигорск) и на 
котором присутствовало более 140 чело-
век из 77 регионов Российской Федерации. 
В преддверии образовательного мероприя-
тия специалистами Центра филологическо-
го общего образования им. Н. М. Шанского 

было проведено онлайн-анкетирование, в 
котором приняли участие 439 человек, ан-
кеты также заполнили участники семинара 
«Семейное чтение», в работе которого при-
няли участие представители родительской 
общественности из 21 региона страны.

Учителям и родителями было предложе-
но ответить на следующие вопросы:

1. Семейное чтение — это чтение…
В семье — 66,6%
О семье и семейных ценностях — 29,6%
Другое — 3,8%

2. Кто может (или должен) быть в семье 
организатором семейного чтения?
Родители — 56,3%
Бабушки и дедушки — 23,9%
Дети — 14,6%
Свой вариант — 5,5% 

3. Является ли совместное чтение частью 
ваших семейных традиций?
Да, пытаюсь сделать это традицией своей 
семьи — 46,2% 
Да, сохраняю традиции своей семьи — 24,4%
Нет, не хватает времени — 16,6% 
Нет, не было такого опыта в детстве — 10,7%
Свой вариант — 2,1% 

4. Цели семейного чтения
Воспитание личности — 31,8%
Расширение читательского кругозора — 30,5%
Опыт совместного времяпрепровожде-
ния — 27,2%
Помощь в подготовке домашнего зада-
ния — 9,6%
Свой вариант — 0,8%

5. Как вы выбираете книги для семейного 
чтения?
С учетом возраста — 38,7%
С учетом тематики, актуальной для 
семьи — 21,2% 
Книги выбирает ребенок — 17,1%
В соответствии с программой по литерату-
ре — 9,3%
С учетом интересного формата (комиксы 
и др.) — 7,1%
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По совету друзей/специалистов — 6,1%
Свой вариант — 0,5%

6. В каком формате ваши дети чаще чита-
ют книги?
На бумажных носителях — 81,5% 
На электронных носителях — 14,6%
Не читают — 3,9%

7. Какие книги вы бы порекомендовали 
другим родителям для семейного чтения 
(укажите два-три названия)?

Был назван большой перечень произ-
ведений русских и зарубежных писате-
лей, среди которых сказки А.  С.  Пушкина, 
Э. Т. А. Гофмана, братьев Гримм, Г. Х. Андер-
сена, рассказы А. И. Куприна, Н. Н. Носова, 
В. П. Крапивина, произведения В. А. Кавери-
на, А. А. Фадеева, Ф. М. Достоевского, Л. Н. 
Толстого и др.  

8. С какой целью ваши дети обращаются 
в школьную библиотеку? 
Для получения литературы, необходимой 
для подготовки к урокам — 45,3% 
Для получения литературы для внеклассно-
го чтения — 43,4%
Для знакомства с детской периодической 
печатью — 7,1% 
Свой вариант — 4,3%

9. Что вы предпринимаете, чтобы приоб-
щить вашего ребенка к чтению?
Дарите книги в качестве подарка на день 
рождения — 29,6%
Смотрите фильмы-экранизации — 20%
Совершаете совместные походы в книжные 
магазины — 17,8% 
Записали ребенка в районную/городскую 
библиотеку — 14,5%
Посещаете вместе с ребенком театраль-
ные постановки в театре по классиче-
ским произведениям, изучаемым на уроке 
литературы — 13,6%
Оплачиваете подписку на электронные но-
сители («Литрес» и др.) — 2,4%
Свой вариант — 2,2%

10. Какую помощь вы бы хотели полу-
чить от учителя литературы?
Список книг по возрастам для досугового 
чтения — 60,6%
Тематические встречи (с учителем, библио-
текарем и др.) — 35,4%
Свой вариант — 4%

Результаты мониторинга продемонстри-
ровали, что многих родителей волнуют 
вопросы семейного чтения, они стремятся 
держать его под контролем. Самой большой 
проблемой в организации семейного чте-
ния, в соответствии с полученными данны-
ми опроса, является отсутствие списка книг 
по возрастам для досугового чтения (60,6%) 
и выбор книги, которую детям вместе с ро-
дителями интересно и полезно прочитать и 
обсудить. Этот результат явился реальным 
подтверждением необходимости создания 
перечня произведений для внеклассного 
чтения, в том числе современных писателей. 

Определенная работа в этом направле-
нии ведется как детскими и школьными 
библиотеками, так и различными органи-
зациями, связанными с издательской де-
ятельностью и популяризацией чтения. 
Так, в Год семьи был дан старт совместно-
му проекту Российского книжного союза 
(РКС) и Ассоциации школьных библиоте-
карей русского мира (РШБА) «Читающая 
мама» в рамках реализации Национальной 
программы поддержки детского и юноше-
ского чтения в Российской Федерации. На 
сайте проекта [1] публикуются подборки 
книг для семейного чтения, сгруппирован-
ные в соответствии с традиционными цен-
ностями (Патриотизм, Гражданственность, 
Служение Отечеству, Высокие нравствен-
ные идеалы, Крепкая семья и др.). Здесь 
представлены как произведения классиков, 
так и современная литература, но не дается 
ориентиров, помогающих установить связь 
семейного чтения со школьным изучением 
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литературы, что с методической точки зре-
ния не вполне оправданно.

Решить эту проблемы помогут обнов-
ленные рекомендательные списки для 
внеклассного чтения, работу над состав-
лением которых в настоящее время ведет 
большая группа специалистов, включаю-
щая сотрудников Института содержания и 
методов обучения. Задача подготовки та-
ких списков выполняется в рамках пору-
чений Президента Российской Федерации 
В. В. Путина по итогам заседания Совета по 
реализации государственной политики в 
сфере поддержки русского языка и языков 
народов Российской Федерации, состоявше-
гося 5 ноября 2024 года [12]. Отличительной 
особенностью этих рекомендательных спи-
сков является то, что в них представле-
ны высокохудожественные произведения 
классической и современной литературы, 
ориентированные на интересы детей опре-
деленного возраста и распределенные по 
классам в соответствии с федеральной ра-
бочей программой по литературе. Внутри 
каждого раздела выделены тематические 
блоки, что позволит родителям сделать це-
ленаправленный выбор произведения для 
обсуждения с детьми определенного круга 
проблем:

•	 начальное общее образование (1–4-й 
классы): 
О подвигах и героях. О Великой 
Отечественной войне
О семье. Я расту
О родной природе
В мире сказок и приключений
Зарубежная литература

•	 основное общее образование (5–9-й 
классы):
О подвигах и героях. О Великой 
Отечественной войне

Нравственный выбор
О ваших ровесниках
Зарубежная литература

•	 среднее общее образование (10–11-й 
классы):
О подвигах и героях. О Великой 
Отечественной войне
История и современность. Нравственный 
выбор
Зарубежная литература

Другой уникальной особенностью раз-
рабатываемых списков является выделе-
ние в отдельную группу произведений для 
внеклассного чтения патриотической на-
правленности, созданных современными 
писателями с 1991 по 2025 год. Этот пере-
чень поможет родителям ориентироваться 
в огромном количестве выпускаемой раз-
личными издательствами литературы и вы-
брать по своим запросам интересную для 
семейного чтения книгу, отвечающую са-
мым высоким требованиям с художествен-
ной и воспитательной позиции.

Заключение. Таким образом, в соот-
ветствии с запросами времени и общества 
о необходимости формирования в подрас-
тающем поколении духовно-нравственных 
ценностей, любви к близким и своей стра-
не проблема семейного чтения приобре-
ла особую актуальность. В ознаменование 
80-летия Победы в Великой Отечественной 
войне 1941–1945 годов важно обращаться 
к произведениям, рассказывающим о ге-
роизме советского народа в годы войны, не 
только на уроках литературы, но и в семье, 
обсуждая с детьми проблемы неразрывной 
связи истории страны с историей конкрет-
ной семьи, ибо семейные ценности являют-
ся частью традиционных российских цен-
ностей [2; 4].
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Аннотация. Актуальность исследования определя-
ется необходимостью конкретизации приоритетных 
направлений научно-методической поддержки обра-
зовательных организаций и работников школьных би-
блиотек при решении задачи модернизации школьных 
библиотек как структурных подразделений образова-
тельной организации. Цель исследования заключается в: 
1) описании инструментария комплексного мониторин-
га; 2) определении возможностей научно-методической 
поддержки при работе с нормативными документами, 
касающимися деятельности школьных библиотек, при 
актуализации этих документов, при комплектовании и 
обновлении фондов художественной литературы для 
обеспечения реализации федеральных государствен-
ных образовательных стандартов. Материалы и мето-
ды. Для достижения цели исследования использова-
лись следующие методы: анализ нормативно-правовых 
документов, определяющих деятельность школьных 
библиотек; обобщение данных, полученных в ходе ана-
лиза деятельности школьных библиотек, при подготов-
ке и проведении научно-методических семинаров для 
сотрудников школьных библиотек. Репрезентативная 
выборка, включающая анализ деятельности региональ-
ных информационно-библиотечных центров, позволи-
ла определить направления научно-методической под-
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держки работников школьных библиотек. Результаты. Результаты исследования можно 
использовать при реализации выделенных приоритетных направлений.

Ключевые слова: научно-методическое сопровождение, школьная библиотека, модерни-
зация, обновление содержания общего образования, комплектование фондов.
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Abstract. The relevance of the study is determined by the need to specify priority areas of 
methodical support of educational organizations and workers of school libraries in solving the task 
of modernizing school libraries as structural units of educational organization. The objective of the 
study is 1) to describe the comprehensive monitoring tools and 2) to determine the possibilities of 
scientific and methodical support in working with and updating normative documents related to 
school libraries, in the creation and updating of literary funds to ensure implementation of federal 
state educational standards. Materials and methods. The following methods were used to achieve 
the study’s objective: analysis of legal and regulatory documents defining the activities of school 
libraries; synthesis of data obtained during the analysis of the activities of school libraries and 
during the preparation and holding of methodical and scientific workshops for school library staff. 
A representative sample, including an analysis of the activities of regional information and library 
centers, allowed to determine the areas of scientific and methodical support for school libraries. 
Results. The results of the study can be applied to implement the determined priority areas.
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Введение. ФГБНУ «Институт содержа-
ния и методов обучения» (далее — ФГБНУ 
ИСМО, Институт) в соответствии с по-
ручениями Министерства просвеще-
ния Российской Федерации в 2025 году 

осуществляет научно-методическое со-
провождение деятельности школьных 
библиотек, реализуя тем самым науч-
но-методическую поддержку управления 
качеством образования. 
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Существуют исследования, касающиеся 
определения миссии современной школь-
ной библиотеки с учетом требований фор-
мирующегося информационного общества. 
Исследователи полагают, что модернизация 
школьных библиотек и преобразование 
их в школьные информационно-библио-
течные центры «сегодня тесно связана с 
цифровой трансформацией образования и 
имеет общие задачи по развитию инфор-
мационной инфраструктуры в цифровой 
среде, ресурсному наполнению информа-
ционно-образовательной среды и предпо-
лагает разработку и распространение но-
вых моделей организации деятельности. 
Школьный информационно-библиотечный 
центр должен быть встроен в электронную 
информационно-образовательную среду 
школы, развивать свои цифровые сервисы, 
предполагающие переосмысление моде-
лей деятельности школьной библиотеки в 
цифровой среде» [7], «библиотека не может 
быть отделена от жизни школы, она должна 
выступить центром социума» [6]. Проблема 
несоответствия реального состояния библи-
отек социальному запросу также становит-
ся предметом анализа: «В настоящее время 
не менее половины школьных библиотек 
не отвечают требованиям, предъявляемым 
Федеральным законом «Об образовании в 
Российской Федерации» и федеральными 
государственными образовательными стан-
дартами к их деятельности, а руководители 
образовательных организаций не заинтере-
сованы в развитии библиотеки, так как это 
требует серьезных организационных и фи-
нансовых затрат, но напрямую не влияет на 
оценку эффективности их работы» [4, с. 205]. 

Среди предлагаемых направлений модер-
низации — «переформатирование деятель-
ности школьных библиотек» — называют, 
изменение ее функций: например, школь-
ной библиотеке необходимо стать «инфра-
структурной основой образовательной де-

ятельности, обеспечивающей необходимые 
условия для осуществления обучения», 
«обеспечивать равноправный и открытый 
доступ к качественным источникам ин-
формации на любых носителях, в том числе 
печатных, мультимедийных и цифровых», 
взять на себя не только образовательную, 
но и воспитательную функцию [2, с. 51]. 
Примером реализации этого направления 
может быть создание школьного музея на 
базе библиотечно-информационного цен-
тра [1, с. 516]. В исследованиях намечены и 
пути изменения подходов в деятельности 
школьных библиотек по формированию чи-
тательской компетенции школьников — «на 
основе стратегий работы с цифровыми тек-
стами» [5, с. 7].

Некоторые результаты зарубежных ис-
следований [11] также могут представлять 
интерес при определении направлений мо-
дернизации. Так, например, мы согласны 
с позицией, что информационная инфра-
структура библиотеки — это «клиентоори-
ентированный сервис, требующий высокого 
уровня профессиональных компетенций», 
однако не все сотрудники школьных библи-
отек владеют информационными техноло-
гиями, позволяющими работать в цифровой 
среде. Это подтверждают результаты иссле-
дований: «Многие педагоги-библиотекари 
не владеют профессиональной терминоло-
гией, не знакомы с трудовыми функциями, 
которые возложены на них, и нуждаются в 
обучении» [8, с. 131]. В работах поднима-
ются и проблемы информационной безо-
пасности при проектировании информа-
ционной инфраструктуры, доказывается 
положение, что «основной задачей школь-
ных библиотек является сотрудничество с 
учителями при реализации образователь-
ных программ» [12]. Актуальным можно 
считать опыт разработки «форм самоана-
лиза деятельности библиотеки школы для 
поддержки образовательного процесса» [3].

И. Н. Добротина, Л. В. Лагунова 



58

Изучение материалов, определяющих на-
правления деятельности школьной библи-
отеки и размещенных на сайтах образова-
тельных организаций, позволяет говорить, 
что предназначение библиотек в школе 
воспринимается по-разному, что приводит 
к дискуссиям в среде библиотечной обще-
ственности. Школьная библиотека может 
стать генератором высокотехнологичной 
контентной среды, творческой лаборато-
рией учащихся и преподавателей; катали-
затором особого интеллектуального кли-
мата и культурной среды школы; ресурсом 
реализации федеральных государственных 
образовательных стандартов, формирова-
ния читательской грамотности и культуры 
информационной безопасности, дополни-
тельного образования детей, в том числе в 
рамках внеурочной деятельности, площад-
кой для педагогических инноваций.

Школьная библиотека как структур-
ное подразделение общеобразовательной 
организации решает задачи формирова-
ния и развития мировоззренческого су-
веренитета, выполняя частные задачи по 
духовно-нравственному просвещению, 
информационно-методической и культур-
но-просветительской поддержке деятель-
ности школы. Среди задач отмечается не-
обходимость координации деятельности 
«с широким кругом социальных партнеров 
(библиотеки, организации различных ве-
домств, родительская общественность)» 
[10, с. 166]. Однако часто деятельность 
библиотек смещается в сторону чрезмер-
ной активизации культурно-досуговой ра-
боты (см.: «являясь структурным подраз-
делением образовательного учреждения, 
библиотека выполняет функции, свой-
ственные учреждению культуры» [9, с. 2]) 
или цифровизации. 

Есть задача, решение которой находит-
ся исключительно в зоне ответственности 
школьной библиотеки как структурного 

подразделения образовательной организа-
ции: непрерывное формирование фондов 
школьных библиотек учебной, методиче-
ской и художественной литературой на ос-
нове постоянной диагностики потребности 
школы. 

Целью настоящей статьи является: 
1) описание инструментария комплексного 
мониторинга; 2) определение возможностей 
научно-методической поддержки при рабо-
те с нормативными документами, касающи-
мися деятельности школьных библиотек, 
при актуализации этих документов, при 
комплектовании и обновлении фондов ху-
дожественной литературы для обеспечения 
реализации федеральных государственных 
образовательных стандартов.

Методология и методы исследова-
ния. Исследование проводилось на ос-
нове анализа нормативно-правовых до-
кументов, определяющих деятельность 
школьных библиотек; анализа и обобще-
ния данных, полученных при подготовке 
и проведении методических семинаров. 
Репрезентативная выборка, включающая 
анализ деятельности региональных ин-
формационно-библиотечных центров, 
позволила определить направления науч-
но-методической поддержки работников 
школьных библиотек.

Для выявления направлений научно-ме-
тодического сопровождения деятельно-
сти школьных библиотек важно провести 
комплексный мониторинг, позволяющий 
понять, какие изменения в содержании 
деятельности, формах и методах работы 
библиотеки должны быть осуществлены 
для соответствия современным требовани-
ям и запросам всех участников образова-
тельного процесса. 

Структура комплексного мониторинга 
включала три части, позволяющие разно-
планово учесть ведущие направления рабо-
ты школьной библиотеки: 
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1.	 Определение состояния фондов ху-
дожественной литературы в образователь-
ных организациях, реализующих основ-
ные образовательные программы общего 
образования.

2.	 Определение ведущих направлений, 
содержания деятельности, форм и методов 
работы библиотеки со школьниками и учи-
телями (по мнению библиотекаря).

3.	 Определение ведущих направлений, 
содержания деятельности, форм и методов 
работы библиотеки со школьниками и учи-
телями (по мнению учителя-предметника).

Кратко охарактеризуем каждую часть 
комплексного мониторинга. 

Определение состояния фондов художе-
ственной литературы в образовательных 
организациях, реализующих основные об-
разовательные программы общего образо-
вания, требовало определения (уточнения) 
списка художественных произведений, изу-
чаемых в рамках основных общеобразова-
тельных программ. Также были подготовле-
ны список рекомендованных произведений 
для внеклассного чтения и список произ-
ведений патриотической направленности, 
созданных современными писателями, 
для включения в списки рекомендованных 
произведений для внеклассного чтения. 
Для составления и (или) корректировки 

списков мы опирались на действующие 
федеральные образовательные програм-
мы начального общего, основного общего 
и среднего общего образования и письма 
Минобрнауки России от 14.04.2016 № 08–
709 (Комментарий 1).

Для определения ведущих направлений, 
содержания деятельности, форм и мето-
дов работы библиотеки со школьниками и 
учителями (по мнению библиотекаря и по 
мнению учителя-предметника) мы опира-
лись на задачи, определяемые библиотека-
ми: библиотечно-информационное сопро-
вождение участников образовательного 
процесса; реализация потребности обучаю-
щихся в дополнительной образовательной 
литературе и книгах для досугового чтения. 
Среди вопросов были пересекающиеся для 
разных адресатов позиции, поэтому важно 
соотнести выбор ответов. На момент напи-
сания статьи в опросе приняли участие 
725 библиотекарей и 399 учителей-предмет-
ников. На рисунках 1–4 приводятся ответы 
участников опроса по вопросам показате-
лей качества работы библиотеки и актуаль-
ных форм библиотечно-информационного 
сопровождения, а также возможных реше-
ний, которые, на взгляд библиотекарей и 
учителей, способствуют модернизации 
школьных библиотек.

Рисунок 1. Основные показатели качества работы библиотеки. Мнение библиотекарей
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Отмечаем, что ожидания учителей-пред-
метников предполагают, что библиотека 
действительно станет творческой лаборато-
рией учащихся и преподавателей; катализа-
тором особого интеллектуального климата 
и культурной среды школы (ожидание кон-
ференций, литературных праздников, игр, 
викторин, обсуждение прочитанных книг; 
тематических выставок литературы и др.); 
библиотекари отмечают в качестве ведущих 

направлений деятельности книговыдачу 
учебников, количество посещений читате-
лями-школьниками и библиотечные обра-
зовательные мероприятия. 

Важно было получить мнение учителей 
и библиотекарей по перечню возможных 
организационно-управленческих решений, 
которые могли бы способствовать модерни-
зации школьных библиотек. 

Рисунок 2. Актуальные формы библиотечно-информационного сопровождения. Мнение учителей-предметников

Рисунок 3. Решения, способствующие модернизации школьных библиотек. Мнение библиотекарей
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Результаты опроса относительно решений, 
способствующих модернизации школьных 
библиотек, можно считать сопоставимыми 
у двух групп: все респонденты указывают на 
необходимость обновления материально-тех-
нической базы библиотеки, важность вопро-
сов комплектования и регулярного обновле-
ния фондов, в том числе современной детской 
литературой.

Для решения других задач исследования 
были проанализированы документы, каса-
ющиеся деятельности школьных библиотек, 
сформирован список актуальных документов: 

Федеральный закон «Об образовании в 
Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-
ФЗ (ст. 18, ч. 1; ст. 18, ч. 4; ст. 28, ч. 3, п. 9); 
Федеральный закон «О библиотечном деле» 
от 29.12.1994 № 78-ФЗ; 

ГОСТ Р 7.0.93-2015. Национальный стан-
дарт Российской Федерации. Система стан-
дартов по информации, библиотечному и 
издательскому делу. Библиотечный фонд. 
Технология формирования, утвержден и вве-
ден приказом Федерального агентства по тех-
ническому регулированию и метрологии от 
09.12.2015 № 2125-ст; 

ГОСТ Р 7.0.60-2020. Национальный стан-
дарт Российской Федерации. Система стан-
дартов по информации, библиотечному и из-

дательскому делу. Издания. Основные виды. 
Термины и определения, утвержден и введен 
приказом Федерального агентства по тех-
ническому регулированию и метрологии от 
18.09.2020 № 655-ст; 

ГОСТ Р 7.0.83-2013. Национальный стан-
дарт Российской Федерации. Система стан-
дартов по информации, библиотечному и 
издательскому делу. Электронные издания. 
Основные виды и выходные сведения, утвер-
жден и введен приказом Федерального агент-
ства по техническому регулированию и ме-
трологии от 15.10.2013 № 1163-ст; 

ГОСТ Р 7.0.95-2015. Национальный стан-
дарт Российской Федерации. Система стан-
дартов по информации, библиотечному и 
издательскому делу. Электронные издания. 
Основные виды, выходные сведения, тех-
нологические характеристики, утвержден и 
введен приказом Федерального агентства по 
техническому регулированию и метрологии 
от 09.12.2015 № 2127-ст; 

ГОСТ 7.50-2002. Межгосударственный 
стандарт. Система стандартов по информа-
ции, библиотечному и издательскому делу. 
Консервация документов. Общие требования, 
введен постановлением Государственного ко-
митета Российской Федерации по стандарти-
зации и метрологии от 05.06.2002 № 232-ст; 

Рисунок 4. Решения, способствующие модернизации школьных библиотек. Мнение учителей-предметников
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ГОСТ Р 7.0.20-2014. Национальный стан-
дарт Российской Федерации. Система стан-
дартов по информации, библиотечному и 
издательскому делу. Библиотечная стати-
стика: показатели и единицы исчисления, 
утвержден и введен приказом Федерального 
агентства по техническому регулированию и 
метрологии от 21.10.2014 № 1367-ст; 

Приказ Минпросвещения России от 
05.11.2024 № 769 «Об утверждении феде-
рального перечня учебников, допущенных 
к использованию при реализации имею-
щих государственную аккредитацию обра-
зовательных программ начального общего, 
основного общего, среднего общего образо-
вания организациями, осуществляющими 
образовательную деятельность, и установ-
лении предельного срока использования 
исключенных учебников и разработанных в 
комплекте с ними учебных пособий»;

Приказ Министерства культуры РФ от 
08.10.2012 № 1077 «Об утверждении Поряд-
ка учета документов, входящих в состав 
библиотечного фонда» (с изменениями на 
02.02.2017); 

Федеральный закон «О защите детей от 
информации, причиняющей вред их здоро-
вью и развитию» от 29.12.2012 № 436-ФЗ; 

Приказ Министерства культуры РФ от 
06.12.2019 № 1905 «Об утверждении пра-
вил предоставления и размещения общедо-
ступными библиотеками находящейся в их 
фондах информационной продукции, содер-
жащей информацию, запрещенную для рас-
пространения среди детей в соответствии 
с частью 2 статьи 5 Федерального закона 
«О защите детей от информации, причиняю-
щей вред их здоровью и развитию»; 

Федеральный закон «Об информации, 
информационных технологиях и защите 
информации» от 27.07.2006 № 149-ФЗ; 

Федеральный закон «О противодействии 
экстремистской деятельности» от 25.07.2002 
№ 114-ФЗ).

Применение результатов. На осно-
ве актуальных нормативных документов и 
результатов, полученных в ходе мониторин-
га, должны быть разработаны методические 
рекомендации по формированию фондов 
образовательных организаций, реализую-
щих основные образовательные программы 
общего образования. Рекомендации должны 
учитывать отечественные научные подхо-
ды в области библиотековедения, требова-
ния государственных стандартов в области 
библиотечного дела; практический опыт 
работы школьных библиотек. Фонд школь-
ной библиотеки является важнейшей доку-
ментальной и информационно-библиотеч-
ной основой образовательного процесса, 
поэтому главная цель его комплектования — 
совершенствование качества отбора вклю-
чаемых книг, которые должны обеспечивать 
читательские потребности и максимальный 
охват читателями.

Результаты мониторинга могут быть 
использованы при реализации приоритет-
ных направлений научно-методической 
поддержки образовательных организаций и 
работников школьных библиотек при реше-
нии задачи модернизации школьных библи-
отек как структурных подразделений обра-
зовательной организации.

Итоги мониторинга, а также анализ луч-
ших педагогических практик школьных 
библиотек, осуществляемый в рамках все-
российского конкурса, направленного на 
выявление и популяризацию педагогиче-
ских практик, способствующих приобще-
нию школьников к чтению произведений 
о семье, семейных ценностях, о героях и 
защитниках Отечества, а также на форми-
рование информационной безопасности 
подрастающего поколения, будут представ-
лены в рамках Международного конгресса 
по социально-гуманитарным дисциплинам 
в мае 2025 года.

Научно-методическое сопровождение деятельности школьных библиотек...
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Комментарий
1. Список литературных произведений, включенных в федеральные образовательные программы начального 

общего, основного общего и среднего общего образования в соответствии с приказами Минпросвещения России 
от 18.05.2023 № 372 «Об утверждении федеральной образовательной программы начального общего образования» 
(зарегистрирован в Минюсте России 12.07.2023 № 74229), от 18.05.2023 № 370 «Об утверждении федеральной обра-
зовательной программы основного общего образования» (зарегистрирован в Минюсте России 12.07.2023 № 74223), 
от 18.05.2023 № 371 «Об утверждении федеральной образовательной программы среднего общего образования» (за-
регистрирован в Минюсте России 12.07.2023 № 74228), разработанный Российской школьной  библиотечной ассо-
циацией, 2023 г.

Приложения 3–5 к письму Минобрнауки России от 14.04.2016 № 08–709 «О списках рекомендуемых произведе-
ний», разработанных государственным бюджетным научным учреждением «Научная педагогическая библиотека 
имени К. Д. Ушинского» совместно с Русской школьной библиотечной ассоциацией (далее — Письмо). В Письме 
предоставлены списки произведений, которые рекомендованы для изучения в общеобразовательных школах 
Российской Федерации с 1-го по 11-й класс.

Список источников
1.	 Абдуллина Е. Д. Школьная библиотека: как ресурс популяризации исторических знаний // Вестник науки. 

2023. Т. 1, № 11 (68). С. 516–520.
2.	 Борисова Н. В. Модернизация школьных библиотек: проблемы, перспективы, решения // Кубанская школа. 

2024. № 3 (75). С. 50–56. 
3.	 Волков В. Н., Наумова Е. В. Актуальные вопросы организации работы школьной библиотеки и ее самооценки 

// Источник. 2024. № 4 (124). С. 45–48. 
4.	 Иванченко Д. А., Березина И. В. Состояние школьных библиотек в системе современного образования 

Российской Федерации // Библиотековедение. 2021. Т. 70, № 2. С. 205–218. doi: 10.25281/0869-608X-2021-70-2-205-218. 
5.	 Качева Е. В. Формирование читательской компетентности в условиях цифровизации: возможности школь-

ных библиотек // Вестник культуры и искусств. 2024. № 2 (78). С. 7–18. 
6.	 Корнева С. Н., Хазиева Е. В., Самаркин О. А. От школьной библиотеки к информационно-библиотечному 

центру (по материалам социологического исследования) // Современное образование: актуальные вопросы и инно-
вации. 2021. № 1. С. 270–281. 

7.	 Кубрак Н. В. Модернизация школьных библиотек в условиях цифровой трансформации образования // 
Проблемы современного образования. 2020. № 6. С. 199–205. doi: 10.31862/2218-8711-2020-6-199-205. 

8.	 Кучмурукова Е. А., Шаньгинова Г. А. Взаимодействие кафедры библиотечно-информационных ресурсов 
ВСГИК со школьными библиотеками Бурятии // Вестник Восточно-Сибирского государственного института куль-
туры. 2024. № 2 (30). С. 127–136. doi: 10.31443/2541-8874-2024-2-30-127-136.

9.	 Хазиева Е. В., Сайфиева О. В. Школьная библиотека как центр совместного творчества библиотекаря и педа-
гога (на примере республиканского конкурса «Лучшая педагогическая инициатива на базе школьного информаци-
онно-библиотечного центра и школьной библиотеки) // Современное образование: актуальные вопросы и иннова-
ции. 2023. № 1. С. 99–103.

10.	 Чеканова О. В. Проектная деятельность школьных библиотек и школьных информационно-библиотечных 
центров как условие продвижения книги и чтения // Вестник Тюменского государственного института культуры. 
2021. № 1 (19). С. 165–169. 

11.	 Liping C. Analysis of the Informatization Construction of Library // Journal of Physics: Conference Series. 2019. Vol. 
1486. 4th International Seminar on Computer Technology, Mechanical and Electrical Engineering (ISCME 2019). 13–15 Dec. 
2019, Chengdu, China. [Электронный ресурс]. URL: https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1486/2/022009/
meta (дата обращения: 18.03.2025).

References
1.	 Abdullina E. D. Shkol'naja biblioteka: kak resurs populjarizacii istoricheskih znanij // Vestnik nauki. 2023. T. 1, № 11 

(68). S. 516–520. [In Rus].
2.	 Borisova N. V. Modernizacija shkol'nyh bibliotek: problemy, perspektivy, reshenija // Kubanskaja shkola. 2024. № 3 

(75). S. 50–56. [In Rus].

12.	 Хакимова М. Мактаб кутубхоналарида бошланғич синф ўқувчиларида мутолаа маданиятини шаклланти-
риш // INFOLIB: информационно-библиотечный вестник. 2023. No. 4. P. 71–75. doi: 10.34920/2181-8207/2023/4-096. 

И. Н. Добротина, Л. В. Лагунова 



64

3.	 Volkov V. N., Naumova E. V. Aktual'nye voprosy organizacii raboty shkol'noj biblioteki i ee samoocenki // Istochnik. 
2024. № 4 (124). S. 45–48. [In Rus].

4.	 Ivanchenko D. A., Berezina I. V. Sostojanie shkol'nyh bibliotek v sisteme sovremennogo obrazovanija Rossijskoj 
Federacii // Bibliotekovedenie. 2021. T. 70, № 2. S. 205–218. doi: 10.25281/0869-608X-2021-70-2-205-218. [In Rus].

5.	 Kacheva E. V. Formirovanie chitatel'skoj kompetentnosti v uslovijah cifrovizacii: vozmozhnosti shkol'nyh bibliotek // 
Vestnik kul'tury i iskusstv. 2024. № 2 (78). S. 7–18. [In Rus].

6.	 Korneva S. N., Hazieva E. V., Samarkin O. A. Ot shkol'noj biblioteki k informacionno-bibliotechnomu centru 
(po  materialam sociologicheskogo issledovanija) // Sovremennoe obrazovanie: aktual'nye voprosy i innovacii. 2021. № 1. 
S. 270–281. [In Rus].

7.	 Kubrak N. V. Modernizacija shkol'nyh bibliotek v uslovijah cifrovoj transformacii obrazovanija // Problemy 
sovremennogo obrazovanija. 2020. № 6. S. 199–205. doi: 10.31862/2218-8711-2020-6-199-205. [In Rus].

8.	 Kuchmurukova E. A., Shan'ginova G. A. Vzaimodejstvie kafedry bibliotechno-informacionnyh resursov VSGIK so 
shkol'nymi bibliotekami Burjatii // Vestnik Vostochno-Sibirskogo gosudarstvennogo instituta kul'tury. 2024. № 2 (30). S. 127–
136. doi: 10.31443/2541-8874-2024-2-30-127-136. [In Rus].

9.	 Hazieva E. V., Sajfieva O. V. Shkol'naja biblioteka kak centr sovmestnogo tvorchestva bibliotekarja i pedagoga 
(na primere respublikanskogo konkursa «Luchshaja pedagogicheskaja iniciativa na baze shkol'nogo informacionno-
bibliotechnogo centra i shkol'noj biblioteki) // Sovremennoe obrazovanie: aktual'nye voprosy i innovacii. 2023. № 1. S. 99–
103. [In Rus].

10.	 Chekanova O. V. Proektnaja dejatel'nost' shkol'nyh bibliotek i shkol'nyh informacionno-bibliotechnyh centrov kak 
uslovie prodvizhenija knigi i chtenija // Vestnik Tjumenskogo gosudarstvennogo instituta kul'tury. 2021. № 1 (19). S. 165–169. 
[In Rus].

11.	 Liping C. Analysis of the Informatization Construction of Library // Journal of Physics: Conference Series. 2019. Vol. 
1486. 4th International Seminar on Computer Technology, Mechanical and Electrical Engineering (ISCME 2019). 13–15 Dec. 
2019, Chengdu, China. [Jelektronnyj resurs]. URL: https://iopscience.iop.org/article/10.1088/1742-6596/1486/2/022009/
meta (data obrashhenija: 18.03.2025).

Информация об авторах
И. Н. Добротина — кандидат педагогических наук, заведующий Центром филологического общего образования 
им. Н. М. Шанского
Л. В. Лагунова — кандидат педагогических наук, заместитель директора

Information about the authors
I. N. Dobrotina — PhD (Education), Нead of the N. M. Shansky Center for Philological General Education
L. V. Lagunova — PhD (Education), Associate Director

Статья поступила в редакцию 31.03.2025; одобрена после рецензирования 14.04.2025; принята к публикации 21.04.2025.
The article was submitted 31.03.2025; approved after reviewing 14.04.2025; accepted for publication 21.04.2025.

12.	 Hakimova M. Maktab kutubhonalarida boshlanғich sinf ўқuvchilarida mutolaa madanijatini shakllantirish // 
INFOLIB: informacionno-bibliotechnyj vestnik. 2023. No. 4. P. 71–75. doi: 10.34920/2181-8207/2023/4-096.

Научно-методическое сопровождение деятельности школьных библиотек...



 © Н. В. Беляева, 2025

Н. В. Беляева  

65

ФИЛОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

Отечественная и зарубежная педагогика. 2025. Т. 2, № 2 (105). С. 65–74.
Domestic and foreign pedagogy. 2025. Vol. 2, no. 2 (105). P. 65–74.

Научная статья
УДК 372.882
doi: 10.24412/2224–0772–2025–105–65–74

ПОЭЗИЯ В КАРМАНЕ ГИМНАСТЕРКИ:
ОБСУЖДЕНИЕ НРАВСТВЕННЫХ 

ВОПРОСОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ СТИХОВ 
ВОЕННЫХ ЛЕТ (1941–1945)

Наталья Васильевна Беляева
Независимый исследователь, Москва, Россия, n-belyaeva@
yandex.ru, 
SPIN-код 8155-5982, ORCID 0000-0002-6746-5254

Аннотация. Введение. Обсуждение военной лирики 
способствует формированию гражданской позиции и 
патриотических убеждений учеников, помогает реше-
нию важных нравственных вопросов. Современные 
школьники все труднее воспринимают стихи фронто-
вых поэтов личностно и эмоционально и нуждаются в 
помощи учителя. Цель статьи: оказание методической 
помощи учителю в формировании патриотизма и граж-
данственности школьников; расширение литературно-
го кругозора учителя; содействие в отборе содержа-
ния уроков литературы по изучению военной поэзии. 
Методология и методы исследования включают в себя 
теоретический и контент-анализ; анализ нормативных 
документов о модернизации литературного образова-
ния и воспитания; изучение литературоведческой и ме-
тодической литературы; анализ обсуждения проблемы 
в социальных сетях и опыта работы учителей литера-
туры. Результаты исследования. Сегодня мы все чаще 
сталкиваемся с искаженными оценками исторического 
значения нашей победы в Великой Отечественной вой-
не. Школьники изучают на уроках литературы лишь не-
сколько стихотворений военных поэтов, узок кругозор 
в знании военной поэзии и у учителей-словесников. 
Поэтому в статье предложены пути обсуждения стихов 
фронтовых поэтов 1941–1945 годов: К. М. Симонова, 
А. А. Суркова, А. Т. Твардовского, С. П.  Гудзенко, 
М.  А.  Дудина, С. Г. Острового, О. Ф. Берггольц и др. 
Особое внимание уделяется решению поэтами нрав-
ственных проблем в условиях войны. Заключение. 
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Сделан вывод о том, что эмоциональный и воспитательный потенциал военной лирики 
сегодня не утратил своего значения в школе. При этом важнейшим является обсуждение 
вопросов, связанных с осмыслением вечных ценностей и таких проявлений военного вре-
мени, как ненависть и убийство врагов во имя защиты Родины. 

Ключевые слова: поэзия Великой Отечественной войны, патриотическое воспитание, 
нравственные вопросы, вечные ценности, гуманизм, Победа.
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Введение. В год 80-летия Великой 
Победы особое значение приобретает 
изучение в школе литературы военных 
лет, особенно военной поэзии. Чем даль-
ше уходят в прошлое события Великой 
Отечественной, тем труднее восприни-
мают школьники значение того героиче-
ского пути, который прошла наша Родина 
по дорогам войны. Специфика уроков 
литературы требует от учителя не толь-
ко помочь ученикам осмыслить значение 
нашей Победы, но и прочувствовать это 
эмоционально. Знакомство со стихами 
военных поэтов помогает увидеть войну 
глазами очевидцев, узнать, о чем они ду-
мали на фронте, что чувствовали, о чем 
мечтали. Задача учителя — сделать уроки 
по изучению военной лирики предельно 
эмоциональными, чтобы показать нрав-
ственный дух того героического времени, 
что способствует формированию граждан-
ской позиции и патриотических убежде-
ний подростка. Несомненно, что «макси-
мальное использование патриотического 
потенциала литературы, применение форм 
и методов, активизирующих образно-эмо-
циональное восприятие детей, открывает 
возможности для активизации воспита-
тельных функций школы в целом» [5]. 

Учитель литературы отвечает за реали-
зацию личностных результатов освоения 
программы основного общего образова-
ния, которые в части патриотического 
воспитания включают в себя «ценност-
ное отношение к достижениям своей 
Родины  —  России, к науке, искусству, 
спорту, технологиям, боевым подвигам и 
трудовым достижениям народа» [23]. 

Реализация предметных результатов из-
учения литературы невозможна без пони-
мания школьниками «духовно-нравствен-
ной и культурной ценности литературы и 
ее роли в формировании гражданственно-
сти и патриотизма» [23].

Вместе с тем при изучении военной поэ-
зии могут возникнуть трудные нравствен-
ные вопросы. Это, прежде всего, вопрос, 
почему в этих стихах, наряду с воспеванием 
вечных ценностей, содержится призыв к не-
нависти, к убийству, к мести, и не противо-
речит ли такая позиция гуманистическому 
пафосу всей русской литературы. Поэтому 
задача учителя — помочь школьникам раз-
решить эти противоречия.

Исследуя современную интернет-среду, 
касающуюся изучения военной лирики, мож-
но выделить три позиции. Первая состоит в 
том, что «изучение подобных произведений 
помогает сформировать в сознании молоде-
жи представления о добре и зле, должном и 
допустимом, способность к самостоятель-
ным поступкам и действиям, совершаемым 
на основе нравственного выбора, к приня-
тию ответственности за их результаты» [14].

Вторую позицию, содержащую проти-
воположное мнение, находим на портале 
«Инфоурок»: «Мне кажется, что в этот пе-
риод литературные горизонты поэзии сузи-
лись, что в сфере поэзии образовалась «под-
кова» из символов и перифраз, что в поэзии 
не было места для глубоких поэтических 
обобщений и поисков, которые появляются 
позже. Я бы назвал этот период периодом за-
товаривания и отупения» [8].

Третья позиция сформулирована поэ-
том Г. Н. Красниковым и связана с обще-
ственно-политической ситуацией нашего 
времени: «Никогда прежде не было в мире 
столь остервенелой ненависти к нашей 
Победе, к нашей истории, к РУССКОМУ 
СОЛДАТУ-ПОБЕДИТЕЛЮ! Чем ближе 
майская победная дата, тем больше лжи и 
нападок,  —  КЛЕВЕТА на нашу ПОБЕДУ в 
«Священной войне» [6]. Эти позиции также 
важно обсудить со школьниками.

Целями данной статьи являются:
•	 оказание методической помощи учи-

телю литературы в достижении личностных 
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и предметных результатов федеральных го-
сударственных образовательных стандар-
тов основного общего и среднего общего 
образования при изучении поэзии Великой 
Отечественной войны;

•	 содействие в отборе содержания уро-
ков литературы по изучению военной ли-
рики, расширению кругозора учителя в 
процессе его знакомства с малоизвестными 
произведениями военных поэтов, в обсуж-
дении важных нравственных вопросов;

•	 реализация воспитательного по-
тенциала уроков литературы по воен-
ной поэзии, формирование патриотизма 
и гражданственности в контексте совре-
менной общественной и социокультурной 
ситуации.

Методология и методы исследова-
ния. Основными методами исследования 
стали теоретический и контент-анализ. 
На  основании анализа нормативных доку-
ментов, касающихся модернизации школь-
ного литературного образования и проблем 
воспитания школьников, исследования 
научной литературоведческой и методиче-
ской литературы, обсуждений проблемы в 
социальных сетях, изучения опыта работы 
учителей литературы в образовательной 
электронной среде были проанализирова-
ны уровень и методика изучения военной 
лирики в школе, определены трудные нрав-
ственные проблемы и намечены пути их 
решения.

Результаты исследования. В совре-
менном литературоведении и методике 
преподавания литературы исследовате-
ли неоднократно обращались к изучению 
поэзии военных лет. Во второй полови-
не XX века для изучения в школе предла-
гался небольшой набор текстов: стихи 
М. В. Исаковского, А. Т. Твардовского, 
К.  М.  Симонова, А. А.  Суркова. В начале 
XXI века в школьные программы пришли от-
дельные стихотворения военных лет, напи-

санные А. А. Ахматовой, Д. С. Самойловым, 
Б. Ш. Окуджавой, Л. И.  Ошаниным, 
А.  И.  Фатьяновым. Однако сегодня появ-
ляется необходимость в расширении кру-
гозора учителя в знании военной лирики, 
во вдумчивом прочтении стихов военной 
поры, чтобы быть готовым к обсуждению 
трудных нравственных вопросов, возни-
кающих у школьников, читающих военные 
стихи, прежде всего вопроса о гуманизме и 
ненависти.

В учебнике для вузов 1970 года в разде-
ле о военной литературе можно встретить 
утверждения, которые сегодня считаются 
несовременными: «В сущности, она стала 
литературой одной темы — темы войны, 
темы Родины. Писатели дышали единым ды-
ханием с партией, с борющимся народом… 
В мобилизации творческих сил огромную 
роль сыграла партия» [4, с. 390–391]. 

По мнению авторов учебника 2014 года, 
«литература периода войны как никакого 
другого периода советской истории была 
мифологизирована: окутана флером «геро-
ики боев» и «воинствующего гуманизма»… 
Несмотря на очевидную смену мировоз-
зрения в последующие эпохи 1970–1980-х 
годов и далее оценки литературы периода 
самой войны так никогда и не пересматри-
вались. Здесь действовали и продолжают 
действовать формулы: «Священная вой-
на» — «Священный Подвиг Народа»  — 
«Священная Победа» — «Священная 
Память» — «Священная Литература» [13, 
с. 440–442].

В современном литературоведении ин-
тересно исследование О. А. Дашевской, 
адресованное студентам-филологам. Она 
пишет: «Онтологическая миссия челове-
ка — спасение нации как этноса (России и 
советского государства) — определяет пе-
рестройку литературного процесса в 1941–
1945 годах. В  нем ведущее место занимает 
поэзия: во-первых, потому, что это наибо-
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лее мобильный род литературы (отвечаю-
щий сверхзадаче исторического времени), 
во-вторых, наиболее эмоциональный, на-
прямую выражающий самосознание и ми-
роощущение человека; в-третьих, поэзия 
является наиболее доступным для масс ро-
дом литературы, что соответствует задачам 
ее развития в данное историческое время» 
[12, с. 4].

Современный взгляд на поэзию военных 
лет высказывает И. Н. Сухих: «Гражданская 
лирика, поэтическая публицистика с ее 
прямым, необработанным словом, с бес-
примесным оптимистическим пафосом, где 
нет трагедий, а есть лишь успешно преодо-
леваемые трудности, — становится для них 
[поэтов] органичной средой существова-
ния» [20]. 

Сборники лирики военных лет — это 
небольшие книжки, изданные на дешевой 
серой бумаге. Их авторы были очень моло-
дыми: в 1941 году Семену Гудзенко испол-
нилось 19 лет, Михаилу Дудину — 25 лет, 
Константину Симонову — 26 лет. Рядом 
с ними по дорогам войны шагали и поэты 
старшего поколения: Сергею Островому 
в начале войны было 30 лет, Александру 
Твардовскому и Ольге Берггольц — 31 год, а 
Алексею Суркову — 42 года. Миниатюрный 
формат изданий был использован не слу-
чайно. Такую книжку солдаты могли поло-
жить в карман гимнастерки и носить с со-
бой, вынимая в недолгие минуты отдыха. 
Сохранившиеся книги периода военного 
лихолетья повествуют нам о чувствах оче-
видцев, в их стихах звучат не только при-
зывы к мужественной борьбе, но и актуа-
лизируются вечные ценности, на которых 
зиждется нравственный стержень русского 
человека: Родина, дружба, любовь, отчий 
дом, родная природа. 

Справедливыми оказались сказанные на 
партийном собрании московских писателей 
в мае 1942 года слова А. А. Суркова о том, 

что в условиях войны «поэзия стала самым 
мобильным, самым активным, самым лобо-
вым видом литературы… Это первое, что 
говорит об явной несостоятельности преж-
него ложного утверждения, будто «когда 
разговаривают пушки, музы молчат». Музы 
не замолчали. Наоборот, их голос окреп» 
[18, с. 16].

Сборник военной лирики К. М. Симонова 
«Стихи 1941 года» включает в себя не толь-
ко общеизвестные «Ты помнишь, Алеша, 
дороги Смоленщины…» и «Жди меня», но 
и стихотворение «Великое слово», напи-
санное в канун нового, 1942 года. Само это 
название помогает создать на уроке про-
блемную ситуацию, спросив у школьников, 
о каком великом слове думает поэт. Можно 
записать на доске мнения учеников, а по-
том дать им возможность объяснить свой 
выбор. Ключевыми в стихотворении стано-
вятся строки о Победе:
Победа! — в дальнем Мурманске гремит…
Победа! — степь колышет под Ростовом…
Победа! — вот что нас соединит,
Всю нашу жизнь одним расскажет сло-
вом… [16, с. 47]

Показательно, что о Победе поэт раз-
мышляет задолго до окончания войны, впе-
реди были и Сталинград, и Курская дуга, но 
именно такой призыв помогал солдатам не 
пасть духом, выстоять в тяжелейшие дни 
зимы 1941 года.

В сборнике К. М. Симонова «Война» 
(1944) рядом с хрестоматийными стиха-
ми «Родина» и «Майор привез мальчишку 
на лафете…» есть менее известные тексты, 
где показан неистребимый патриотический 
дух русского солдата. Так, в стихотворении 
«Товарищ» необычайно сильны финальные 
строки: 
Мать будет плакать много горьких дней, 
Победа сына не воротит ей. 
Но сыну было — пусть узнает мать — 
Лицом на Запад легче умирать. [15, с. 47]
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А в стихотворении «Слава» тема геро-
ической смерти приобретает более широ-
кий размах, так как смерть одного солдата 
становится частью бессмертия русского 
народа:
В нас есть суровая свобода:
На слезы обрекая мать,
Бессмертье своего народа
Своею смертью покупать. [15, с. 26]

Интересен взгляд на стихи К.  М.  Симо-
нова, представленный в зарубежном лите-
ратуроведении. Так, Майкл Хейнс считает 
его поэзию «историческим источником», 
который показывает, как повлияла на лю-
дей война: In looking at poetry as a source 
we are, of course, less interested in its literary 
merits (though we cannot ignore this issue) 
than the way that themes are developed that 
throw light on historical processes («Рассма-
тривая поэзию как источник, мы, конечно, 
меньше интересуемся ее литературными 
достоинствами (хотя и не можем игнориро-
вать этот вопрос), чем тем, как развиваются 
темы, проливающие свет на исторические 
процессы») [23]. Такая позиция говорит о 
том, что главной в лирике К. М. Симонова 
является историческая правда.

Приметой времени становится назва-
ние поэтического сборника А. А. Суркова 
«Стихи о ненависти». Тема ненависти и воз-
мездия характерна не только для лирики, но 
и присуща всей военной литературе. «Наука 
ненависти» — это рассказ М. А. Шолохова 
1942 года. А. А. Сурков пишет очерк 
«Месть», создает стихотворения «Строки 
гнева», «Клятва над кровью», «Возмездие», 
А. Т. Твардовский — сборник стихов «Слово 
ненависти», К. М. Симонов  — стихотво-
рение «Убей его!», «в котором не только 
оправдывается убийство, но его отсутствие 
расценивается как предательство родины» 
[12, с. 14]. 

Несомненно, что призыв к ненависти 
к врагу был в годы войны элементом про-

паганды против трусости и предательства. 
В  стихотворении «Человек склонился над 
водой…» (1941) А. А. Сурков рассматрива-
ет причины возникновения этого чувства 
и объясняет их только тем, что ненависть у 
русского человека не заложена изначально, 
а является следствием тех бед и утрат, кото-
рые принесла ему война:

Человек склонился над водой
И увидел вдруг, что он седой. 
Человеку было двадцать лет. 
Над лесным ручьем он дал обет: 
Беспощадно, яростно казнить 
Тех убийц, что рвутся на восток. 
Кто его посмеет обвинить, 
Если будет он в бою жесток? [19, с. 7]
Эта мысль становится главной и в сти-

хотворении «Возмездие» (1942):
В суровое время мы стали суровыми.
И каждый без жалости должен убить
Того, кто грозит нашим детям оковами,
Кто душу народа посмел оскорбить…
Финальные строки — это нравственный 

итог:
Никто не посмеет назвать нас убийцами
За то, что в бою истребляем убийц. [19, 
с. 18]
При этом А. А. Сурков понимал, что чув-

ство ненависти вообще не свойственно че-
ловеческой природе. Тому, кто никогда не 
убивал, очень трудно убить даже врага. Эти 
нравственные проблемы следует обсудить 
со школьниками, которых волнуют вопросы 
о человеконенавистничестве и гуманизме, о 
патриотизме и трусости. Именно поэтому 
в сборнике «Россия карающая» рядом со 
стихами о ненависти появляются строки о 
любви:
Будет нами прожит и выжит 
Этот третий, жестокий год, 
Нашу нежность злоба не выжжет, 
Если в сердце любовь живет. [17, с. 6]

Чем ближе к концу войны, тем острее 
в стихах начинают звучать вечные 
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темы и утверждаться вечные ценности. 
Л.  Я.  Гинзбург пишет, что в годы войны 
«это темы жизни и смерти, смысла жизни, 
любви, вечности и быстротекущего време-
ни, природы и города, творчества, судьбы и 
позиции поэта, искусства, культуры и исто-
рического прошлого, общения с божеством 
и неверия, дружбы и одиночества, мечты и 
разочарования» [1, с. 88].

Показательна в этом смысле военная 
лирика С. П. Гудзенко. С одной стороны, 
поэт известен как автор натуралистиче-
ских строк «И выковыривал ножом / Из-
под ногтей я кровь чужую». По мнению 
И. Н. Сухих, эти слова являются демонстра-
цией того, что «война — событие изначаль-
но ненормальное. Она смещает критерии 
должного, ломает привычные этические 
табу. Чтобы выжить, человек порой вынуж-
ден отключать привычные психологические 
механизмы» [20, с. 15]. С другой стороны, 
поэт, ушедший на фронт студентом, в воен-
ных стихах воспевает вечные ценности: лю-
бовь, дружбу, поэтическое слово:

Был путь, как Млечный, — раскален и 
долог.
Упрямо выл над соснами металл.
Обветренный, прокуренный филолог
военную науку постигал.
Он становился старше и спокойней
и чаще письма матери писал.
Мы говорили: «Отбушуют войны.
Мы по-другому взглянем в небеса.
Сильней полюбим и сильней подружим.
Наш путь, как Млечный, — вечно 
раскален.
Нам дня не жить без битвы и оружия,
и будет порох словом заменен». [2, с. 5]
В стихотворении «Товарищи», где гово-

рится о спасении однополчанами раненого 
солдата, С. П. Гудзенко утверждает формулу 
истинного гуманизма:

Мы по рекам прошли,
по нехоженым топким болотам.

Мы пробились к своим
и спасли драгоценную жизнь.
Это в битвах рожденный,
пропитанный кровью и потом,
самый истинный,
самый русский гуманизм. [2, с. 25]
Поэт Сергей Островой противопоставля-

ет своим строкам об ужасах войны любовь 
к собственной жене, трепетно рисуя ее про-
никновенный образ:

Как мне забыть тебя, мою 
Надежду. Кровь мою. Мой дом 
Оборони меня в бою 
Своей любовью, как щитом… [9, с. 24]
Поэт Михаил Дудин уверен, что силы жи-

вой природы, которая весной пробуждает-
ся ото сна, способны одолеть все разруше-
ния войны, поэтому природный мир вечен 
и прекрасен:

Уже расцвел подкошенный орешник,
Заплыл смолой в стволе сосны свинец.
И в чудом сохранившийся скворешник
Веселый возвращается скворец.
Малиновка у ржавого лафета
Свила гнездо и вьется у гнезда,
Поет и заливается с рассвета… [3, с. 66]
В сборнике А. Т. Твардовского «Фронтовая 

хроника» главным становится образ родной 
земли, которую советские солдаты «в стра-
де войны прошли с оглохшими от горечи 
сердцами». Но такие ценности, как семья и 
родной дом, вечны и непреложны, и их не 
может уничтожить даже огонь войны:

И чем бездомней на земле 
Солдата тяжкий быт, 
Тем крепче память о семье 
И доме он хранит. 
Забудь отца, забудь он мать, 
Жену свою, детей, 
Ему тогда и воевать, 
И умирать трудней. [21, с. 48]
Среди стихов военных лет встречаются и 

такие, чьи авторы, к сожалению, погибли и 
так и остались неизвестными. Например:
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Мой товарищ, в предсмертной агонии
Не зови ты на помощь людей.
Дай-ка лучше согрею ладони я
Над дымящейся кровью твоей.
И не плачь ты от страха, как маленький,
Ты не ранен — ты только убит.
Я на память сниму с тебя валенки.
Мне еще воевать предстоит. [20]
Эти строки, написанные умирающим сол-

датом, прочел О. Ф. Берггольц врач одного 
из ленинградских госпиталей. Поэтесса пи-
шет: «Они потрясли меня и, думается, ока-
зали даже влияние на мою блокадную лири-
ку» [10, с. 15].

В стихотворении Ольги Берггольц «Тебе, 
Победа!» звучит клятва верности тем, кто 
сражался на войне:

Я клянусь, что в жизни нашей новой
Мы не позабудем ничего —
Ни народной драгоценной крови,
Пролитой за это торжество,
Ни твоих бессмертных ратных буден,
Ни суровых праздников твоих,
Ни твоих приказов не забудем,
Но во всем достойны будем их. [11, с. 47]
Интересно, что поэзия О. Ф. Берггольц 

стала предметом работы К. Ходжсон, ан-
глийского слависта из Кембриджа. В ее ис-
следовании «Написанная штыком. Русская 
советская поэзия времен Второй мировой 
войны» творчеству поэтессы почти полно-
стью посвящена глава «Женщины в поэзии 
и женщины-поэты», где эмоциональный 
разговор о блокадной лирике Берггольц со-
звучен переживаниям ее лирической герои-
ни [24, с. 207–257].

Показательно, что в 1943 году сборник во-
енной лирики был выпушен издательством 
«Детгиз» и адресован школьникам старше-
го возраста. Книга включала в себя стихи о 
фронтовых буднях, о родном доме и близких 
людях, о партизанах и детях войны. Сборник 
завершался стихотворением М. А. Светлова, 
где звучит призыв к молодому поколению 

никогда не забывать уроков войны и хранить 
память о тех, кто отдал свою жизнь, сража-
ясь за Родину:

В этом гуле пушечных раскатов
Никогда не забывайте их,
Навсегда на сердце отпечатав
Имена погибших и живых. [7, с. 123]
Таким образом, обсуждение отобранных 

нами стихов военных поэтов на уроках лите-
ратуры, внеклассного чтения и во внекласс-
ной работе следует сочетать с решением 
нравственных проблем, касающихся соотно-
шений гуманизма и ненависти, патриотизма 
и предательства, вечных ценностей и необ-
ходимости убийства в условиях военного 
времени. 

Заключение. Роль поэзии в годы Великой 
Отечественной войны сложно переоценить. 
Стихотворные произведения тех лет звучали 
как поэтический призыв, они отражали пе-
реживания потерь и разлук, давали надежду, 
веру в Победу. Но и сегодня эмоциональный 
потенциал военной лирики не утратил сво-
его значения в патриотическом и граждан-
ском воспитании школьников в контексте 
обозначенных в нормативных документах 
о современном литературном образовании 
задач, которые нужно решать учителям-сло-
весникам. Важнейшей задачей является об-
суждение на уроках литературы нравствен-
ных вопросов, связанных с осмыслением в 
стихах вечных ценностей — Родины, родно-
го дома и русской природы, дружбы, люб-
ви, силы поэтического слова. Кроме того, 
уроки изучения военных стихов — это сво-
еобразные уроки мужества, когда даже не-
нависть, месть и убийство врагов во имя 
защиты Родины становятся проявления-
ми гуманизма и самоотверженности. В год 
80-летия Великой Победы, когда не стихают 
громкие исторические споры и дискуссии о 
Великой Отечественной войне, осмысление 
и эмоциональное постижение этих вопросов 
становятся особенно актуальными.
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Аннотация. Актуальность. Решение задач приоб-
щения школьников к чтению, формированию у учени-
ков читательской и информационной культуры невоз-
можно без консолидации усилий всех специалистов, 
профессиональная деятельность которых связана с 
руководством детского чтения. Особенно это важно 
осознавать при создании развивающей читательской 
среды образовательной организации. Так как это не 
только фонды библиотек, пополняемые качественной 
художественной и научно-познавательной литерату-
рой, интерактивное пространство, которое вдохновля-
ет и способствует чтению и творчеству, но и понимание 
направлений взаимодействия педагогов и школьных 
библиотекарей для выбора и использования педагоги-
ческих практик, направленных на развитие и воспита-
ние читателя-школьника. 

Введение. В статье чтение рассматривается как со-
циокультурный феномен в современных условиях, 
приводятся данные различных социологических ис-
следований читательских потребностей и запросов 
школьников, учет которых определяет направления 
исследования и задает ориентиры совершенствования 
рекомендательной деятельности педагогов и библиоте-
карей, обеспечивающей создание развивающей чита-
тельской среды. 

Обсуждение и результаты исследования. Во время 
исследования использовались методы теоретического 
анализа научной и методической литературы, обоб-
щения и систематизации опыта работы педагогов и 
школьных библиотекарей по составлению и использо-
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ванию рекомендательных списков для чтения. Приведенное научное обобщение позволило 
определить педагогические требования к составлению рекомендательных списков произ-
ведений в условиях организации внеклассного и свободного чтения, а также представить 
опыт составления рекомендательных списков произведений патриотической направленно-
сти современных авторов. 

Заключение и выводы. Результаты исследования представляют теоретический и практи-
ческий интерес для активизации рекомендательной деятельности педагогов и школьных 
библиотекарей, а также для выработки совместных программ по приобщению школьников 
к чтению. 

Ключевые слова: чтение, читательская деятельность, классное чтение, внеклассное чте-
ние, свободное чтение, рекомендательная деятельность, рекомендательный список литера-
туры, читатель-школьник, репертуар чтения.
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Abstract. Relevance. Solving the tasks of introducing schoolchildren to reading, forming a 
reading and information culture among students is impossible without consolidating the efforts 
of all specialists whose professional activities are related to the guidance of children's reading. 
It is especially important to realize this when creating a developing reading environment for an 
educational organization. As it is not only the library collections replenished with high-quality 
fiction and scientific and educational literature, an interactive space that inspires and promotes 
reading and creativity, but also an understanding of the areas of interaction between teachers and 
school librarians for the selection and use of pedagogical practices aimed at the development and 
education of the student reader.

Introduction. The article considers reading as a socio-cultural phenomenon in modern 
conditions, provides data from various sociological studies of the reading needs and requests 
of schoolchildren, which determine the directions of research and sets guidelines for improving 
the recommendation activities of teachers and librarians, ensuring the creation of a developing 
reading environment.

Discussion and research results. The research used methods of theoretical analysis of scientific 
and methodological literature, generalization and systematization of the experience of teachers 
and school librarians in compiling and using recommendation lists for reading. The above 
scientific generalization made it possible to determine the pedagogical requirements for compiling 
recommendation lists of works in the context of extracurricular and free reading, as well as to 
present the experience of compiling recommendation lists of patriotic works by modern authors.
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Conclusion and conclusions. The results of the study are of theoretical and practical interest for 
activating the recommendation activities of teachers and school librarians, as well as for developing 
joint programs to introduce schoolchildren to reading.

Keywords: reading, reading activity, classroom reading, extracurricular reading, free reading, 
recommendation activity, recommendation list of literature, student reader, reading repertoire.
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Введение. Современный мир меняет-
ся, меняется и чтение в современном мире. 
Как использование цифровых техноло-
гий влияет на чтение? Что и как читают 
дети и подростки? Какие книги для чте-
ния они выбирают? Что влияет на выбор 
книги или произведения для чтения? Эти 
и многие другие вопросы обсуждаются в 
профессиональном сообществе, становят-
ся основой дискуссий на страницах науч-
но-методических изданий [5; 16–18, 26; 29]. 
Но при этом все специалисты единодушно 
признают, что чтение — это социокультур-
ный и социально-педагогический феномен 
[1; 2; 7; 19; 30], специфика которого как дея-
тельности, с одной стороны, «состоит в его 
формирующем и развивающем потенциале, 
в способности влиять на личностные ха-
рактеристики, на психологическое состоя-
ние и мыслительные процессы, на модели 
поведения, систему ценностей и жизнен-
ные ориентиры, а с другой — чтение демон-
стрирует черты социального института как 
исторически сложившейся формы органи-
зации и регулирования общественной жиз-
ни посредством трансляции знаний, нако-
пленных человечеством в пространстве и 
времени и обеспечивающих социализацию 
и инкультурацию» [16, с. 66]. Именно это 
подчеркивает особую роль чтения в шка-
ле мировоззренческих ценностей и требу-
ет постоянного внимания специалистов, 
профессиональная деятельность которых 

связана с руководством детского чтения 
(педагогов, педагогов-библиотекарей, би-
блиотековедов, социологов и др.). 

Анализ исследований, посвященных 
проблемам чтения школьников, и сопостав-
ление полученных результатов различных 
опросов среди читателей-школьников [13; 
14; 20; 24; 28] позволяет, с одной стороны, 
говорить, что социальное окружение учени-
ков оказывает существенное влияние на их 
читательский выбор, а с другой — характе-
ризует достаточно низкий показатель авто-
ритетности мнения библиотекаря и школь-
ного учителя для респондентов. Например, в 
исследовании, проведенном Е. А. Колосовй 
и В. П. Чудиновой [13], показано, как изме-
нялись читательские предпочтения школь-
ников за последние 15 лет. Специалисты 
отмечают, что школьники продолжают ис-
пользовать библиотеку для выбора книги, 
но приходят в нее уже со сформированным 
запросом. При этом для подростка «сегод-
ня собственное мнение является основным 
фактором выбора книги (50% опрошен-
ных), и эта цифра стала гораздо выше, чем 
раньше (в 2013 году она составляла 17%). 
Лидерами мнений чаще являются родители 
(45%) и друзья (42%)» [13, с. 21].    

Рейтинг мнений рекомендаций при выбо-
ре книг в исследовании Н. А. Стефановской, 
А. В. Ивановой [28, с. 29] выстроился сле-
дующим образом: на первом месте «мнение 
друзей», затем реклама книги или произве-
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дения в интернете, чуть ниже — школьная 
программа и родители, а вот на предпослед-
нем и последнем месте находятся «реко-
мендации учителя и библиотекаря (10%)». 
Также в приведенной работе было отмече-
но, что при выборе книг подростки чаще 
ориентируются на любимый жанр. 

Результаты исследователей Московского 
городского педагогического университета 
[20, с. 27–36] показывают, что при форми-
ровании читательского репертуара более 
50% опрошенных ориентируются на мнение 
друзей, примерно треть (37,4%) предпочи-
тают рекомендации родителей и примерно 
столько же отметили, что выбирают кни-
ги самостоятельно. К мнению же учителей 
прислушиваются только 28,5%. 

Приведем еще одно исследование послед-
них лет [24; с. 196–198], в котором приня-
ли участие ученики в возрасте 11–14 лет. 
Результаты, приведенные специалистом, 
подтверждают высокие показатели важ-
ности собственного выбора книги (девоч-
ки  —  77%, мальчики — 61%), затем идут 
рекомендации от родителей (примерно по-
ловина опрошенных), а советам друзей до-
веряют примерно 14% мальчиков и 20% де-
вочек. При этом рекомендательное мнение 
библиотекарей и школьного учителя явля-
ется менее авторитетным при выборе книг, 
его отметили только соответственно 10 и 
17% мальчиков и 9 и 14% девочек. 

Таким образом, результаты исследова-
ний, проведенных отечественными специа-
листами в последнее время, подтверждают, 
что школьники нуждаются в навигации в 
мире художественной и научно-познава-
тельной литературы, отвечающей их чита-
тельским запросам и предпочтениям, гото-
вы прислушиваться к советам окружающих, 
однако рекомендации школьных учителей 
и библиотекарей не входят в определенный 
топ мнений. Такой портрет современного 
читателя-школьника во многом определил 

направление исследовательского поиска: в 
чем важность рекомендательной деятель-
ности педагога или библиотекаря? Каковы 
условия повышения ее эффективности? 

Цель статьи: на основе анализа науч-
но-методической литературы, изучения 
результатов социологических опросов выя-
вить специфику рекомендательной деятель-
ности педагогов и библиотекарей, описать 
педагогические условия рекомендательных 
списков для читателей-школьников и опре-
делить методические рекомендации про-
фессионально-читательского взаимодей-
ствия учитель — ученик— библиотекарь. 

Методология и методы исследова-
ния. Контекст исследовательских вопросов 
определил методы исследования. Для ре-
шения поставленных задач были использо-
ваны теоретические (анализ, синтез, обоб-
щение и конкретизация) и эмпирические 
методы (изучение литературы, норматив-
но-правовой базы, результатов деятельно-
сти учителей и педагогов-библиотекарей). 

Результаты исследования. Поиск 
ответов на исследовательские вопросы о 
важности рекомендательной деятельности 
взрослых и об условиях ее эффективного 
осуществления предопределил обращение 
к изучению истории этого направления. 
Первым самостоятельным изданием по ре-
комендации детской литературы специа-
листы считают указатель Ф. Г. Толя «Наша 
детская литература. Опыт библиографии 
современной отечественной литературы, 
преимущественно в воспитательном отно-
шении», выпущенный в 1862 году [4, с. 43]. 
При этом особого внимания заслуживают 
научно-методические идеи Н. А. Рубакина, 
библиографа и книговеда, известнейше-
го специалиста в области популяризации 
чтения. В своей работе «Как должно быть 
организовано внеклассное чтение учащих-
ся» он подчеркивал, что «основные задачи 
чтения  —  в общих чертах те же, что и за-
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дачи образования и воспитания» [25, с. 2], 
и предлагал «свободный выбор книг» на ос-
нове фондов библиотек и самостоятельной 
инициативы читателя. Иначе, как отмечал А. 
И. Лебедев, «все обязательные и рекоменда-
тельные списки книг для прочтения встре-
тят энергичный отпор со стороны учащих-
ся» [15, с. 103].

Об упорядочении списков литературы го-
ворится и в докладе «Как составлять список 
книг по беллетристике для народной библи-
отеки», в котором приводятся следующие 
два вида перечней систематизации книг: 
«1. Списки, не имеющие точной группиров-
ки материала, представляющие списки книг 
в алфавитном порядке. 2. Списки, имеющие 
систематизацию», и подчеркивается значи-
мость второго варианта [12, с. 9]. 

Таким образом, уже в дореволюционный 
период определились основные особенности 
отечественной библиографии, связанной с 
литературой для детей: необходимость си-
стематизации литературы для детей, ее ре-
комендательный характер и педагогическая 
направленность управления деятельностью 
ребенка-читателя [10]. И эти ориентиры со-
храняются вплоть до конца ХХ века, о чем 
свидетельствует аннотированный каталог 
«Указатель библиографических пособий по 
руководству внеклассным и детским чтени-
ем» (1992), составленный Т. Е. Беньковской 
[4] и включающий более 60 аннотированных 
пособий и каталогов, различных рекомен-
дательных и примерных списков произведе-
ний для чтения детей и подростков, отзывов 
и сборников рецензий для педагогов и би-
блиотекарей, всех, кто осуществлял органи-
зацию работы с детской книгой. Указатели 
книг для чтения, как показывает анализ, 
представляют собой рекомендательные спи-
ски произведений художественной и науч-
но-познавательной литературы, сгруппиро-
ванные тематически и с учетом возрастных 
особенностей школьников. 

В 1960–1980-е годы основную нагрузку по 
изучению учащихся как читателей, состав-
лению рекомендательных списков берут на 
себя центральные и областные библиотеки 
[27]. Например, в рекомендательном спи-
ске 1983 года были не только выделены те-
матические блоки для чтения школьников: 
«О  смелых людях», «О ребятах», «В мире 
природы. Рассказы о животных и растени-
ях», «Сказки», но и представлены библи-
ографические пособия для специалистов: 
Синикина С. «Книжка про книжку» (Что 
читать учащимся 2–3 классов) [27, с. 5–9]. 
Кроме этого, для педагогов, библиотекарей 
и всех взрослых, призванных помогать де-
тям в выборе книг для чтения, выпускались 
ежемесячные журналы «Что и как читать 
детям», «Юный читатель», «Спутник читате-
ля», а также разнообразные указатели книг. 
Анализ приведенных материалов позволяет 
получить представление об учете читатель-
ских предпочтений и интересов школьни-
ков того времени, где книги распределялись 
преимущественно тематически и в соответ-
ствии с возрастом читателей. 

Способствовало развитию рекоменда-
тельной деятельности педагогов и библиоте-
карей и введение в программы 1970-х годов 
специальных уроков внеклассного чтения. 
Это потребовало не только осмысления и 
теоретического обоснования их специфики, 
содержания и структуры, приемов и форм 
работы с литературным материалом, но и 
разработки и выстраивания системы уроков 
внеклассного чтения в тесной связи с класс-
ным чтением, направленным на изучение 
программных произведений, формирования 
«читательских списков». [9; 10]. 

Представленный анализ, безусловно, де-
монстрирует важность рекомендательной 
деятельности педагогов и библиотекарей в 
практике сопровождения детского чтения, 
однако в настоящий момент, как показыва-
ют социологические опросы [13; 14; 20; 24], 
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рекомендательная библиография детской 
литературы переживает не лучшие време-
на: перестали издаваться многие библиогра-
фические пособия, увеличение объема об-
разовательного (программного, классного) 
чтения приводит к сокращению досугового 
(свободного) чтения [13; 20; 21; 29], рекомен-
дательные списки, размещенные на страни-
цах учебников, практически не отражают 
творчество современных писателей и ак-
туальных тематик для школьников [11; 22], 
во многом нарушена целостная совместная 
работа учителя и библиотекаря по форми-
рованию читательской и информационной 
культуры обучающихся. Однако необходимо 
отметить, что приведенные проблемы посте-
пенно, но начинают обретать свое решение. 
Например, появились такие информацион-
ные ресурсы, как «БиблиоГид» и «НЭБ.Дети» 
(Национальная электронная детская библи-
отека). Благодаря этим порталам специа-
листы, занимающиеся детским чтением, и 
все желающие могут оперативно узнавать о 
выходе новых произведений, знакомиться с 
постоянно пополняемой коллекцией оциф-
рованных материалов и составленными те-
матическими обзорами книг. А  педагоги и 
методисты активно ищут новые форматы 
работы с детской книгой как на уроке, так и 
во внеурочной деятельности [1; 3; 5; 23]. И в 
связи с этим возникают вопросы: при каких 
условиях используемые читательские прак-
тики будут выполнять «мотивирующую» 
роль, а доверие со стороны читателей-школь-
ников к рекомендательной деятельности пе-
дагога и библиотекаря будет возрастать?  

Думается, что ответом в этом случае долж-
но выступать доверие взрослых к самостоя-
тельному выбору книги или произведения 
школьниками, а также читательский круго-
зор и начитанность самих взрослых. Ведь 
качество удовлетворения читательского ин-
тереса школьника напрямую влияет на успех 
работы по руководству чтением, а значит, 

педагог или школьный библиотекарь долж-
ны быть готовы к тому, чтобы назвать и по-
рекомендовать ряд книг по определенному 
запросу. Например, если ученик обратился в 
школьную библиотеку или к своему учителю 
с просьбой порекомендовать юмористиче-
ские произведения современных авторов, то 
специалист должен на основании собствен-
ного читательского опыта или с помощью 
проверенных, верифицированных ресурсов 
предложить несколько книг запрашиваемой 
тематики. 

А это, безусловно, требует определенных 
усилий со стороны школьных специалистов, 
так как предполагает:

– наличие знаний о книгах разнообраз-
ной тематики вне программного (классного) 
чтения; 

– владение умениями поиска необходимой 
информации с привлечением разнообраз-
ных проверенных ресурсов; 

– учет ряда требований при составлении 
рекомендательных списков.

Ведь как отмечают специалисты: «под-
держать интерес, пробудить желание читать 
может только подходящая книга, то есть со-
ответствующая возрасту, степени развития 
и особенностям психической организации 
учащихся» [4; 44], а следовательно, реко-
мендательный список должен предполагать 
и предлагать выбор книг для чтения по той 
или иной тематике с учетом индивидуаль-
ных особенностей читателя-школьника. 

В связи с этим приведем необходимые пе-
дагогические требования к составлению ре-
комендательных списков: 

– определение назначения списка и круга 
читателей-школьников, на который он рас-
считан: чем конкретнее будут учитывать-
ся читательские интересы отдельных групп 
учеников, тем эффективнее будет результат; 

– выбор актуальной тематики списка, 
исключая дублирование программных 
произведений;
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– определение критериев отбора литерату-
ры и краткое их представление в преамбуле 
списка (для учителя);

– систематизация произведений по раз-
делам: в пределах каждой части или раздела 
списка необходимо придерживаться опре-
деленного порядка расположения матери-
ала  —  например, по алфавиту или по како-
му-то другому принципу;

– оценка количества предложенных произ-
ведений с учетом временного периода для их 
прочтения;

– учет наличия того или иного произведе-
ния в фондах библиотек. 

Таким образом, фрагмент рекомендатель-
ного списка на запрос читателя-школьника 
может быть представлен следующим образом: 

В заключение также отметим, что от ка-
чества подбора литературы зависит успех 
работы по руководству чтением школьни-
ков, его образовательные и воспитательные 
результаты. 

Выводы. Рекомендательные списки 
являются важной составляющей деятель-
ности педагога и библиотекаря по управ-
лению детским чтением. Однако в прак-
тике работы чаще всего используются как 
контроль прочитанного в течение опреде-
ленного периода, хотя такой подход, без-
условно, снижает читательский интерес 
школьников, что подтверждают и исследо-
вания, не обеспечивает решение задач фор-
мирования читательской самостоятельно-
сти, и, как результат, доверие к принятию 
рекомендаций от учителя и библиотекаря 
снижается. В связи с этим важно обратить 
внимание на: 

– формирование у школьников внутрен-
ней мотивации к чтению, способности 

воображать и становиться «соавтором» 
текста;

– актуализацию лучшего отечествен-
ного опыта по приобщению детей к чте-
нию, сохранение и обобщение практик по 

Рекомендательный список произведений патриотической направленности для обучаю-
щихся 4-го класса

Указать составителя списка и общие критерии отбора (для учителя). 

№ Автор Произведение Возрастная маркировка
1 Баруздин С. Простуженный ежик. Сложное поручение 6+
2 Бахревский В. Заветная пушка 6+
3 Воронкова Л. Девочка из города 6+
4 Гудзенко С. Сапер. После войны. Стихотворения 6+
5 Кассиль Л. Твои защитники. Зеленая веточка. Огнеопасный 

груз
6+

6 Лавренев Б. Большое сердце («Разведчик Вихров») 6+
7 Митяев А. Землянка. Опасный суп. Рассказы из цикла 

«Подвиг солдата»
6+

8 Никулина И. Бабушкин кактус 6+
9 Осеева В. Отцовская куртка 6+
10 Петрова Н. Адмирал Нахимов 6+
11 Романовский С. Береза. Александр Невский 6+
12 Синявский П. Дети войны. Солдатская память. Когда окон-

чится война. Стихотворения
6+

13 Токмакова И. Сосны шумят 6+
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стимулированию чтения педагогическими и 
библиотечными коллективами школы на уро-
ках и в процессе внеурочной деятельности;

– овладение новыми информационными 
технологиями, способствующими развитию 
интереса к чтению, восприятию и понима-
нию прочитанной литературы; 

– поиск новых интересных форматов и 
проектов вовлечения семьи в организацию 
детского чтения, предусматривающих со-
вместное участие родителей и детей;

– консолидацию усилий всех специали-
стов по продвижению чтения и закреплению 

положительного образа читающего челове-
ка, так как только целенаправленная рабо-
та и сотрудничество школьного учителя и 
библиотекаря обеспечивают решение задач 
формирования информационной культуры 
и приобщения школьников к чтению. 

Однако отметим, что вопросы о фор-
матах и условиях взаимодействия педа-
гогов и библиотекарей в организации чи-
тательской деятельности школьников и 
обогащении их читательского репертуара 
нуждаются в специальных дополнительных 
исследованиях. 
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Аннотация. В статье анализируется проблема «кри-
зиса чтения», рассматриваются некоторые точки зрения 
исследователей, педагогов, школьников. Отмечается 
возникающий интерес к чтению в российском обще-
стве, подчеркивается важность создания нового обра-
зовательного пространства для развития читательской 
культуры учащихся. Выделяются содержательные и 
ценностные аспекты культуры чтения, включающие 
уровень общей эрудиции школьников, фактические 
знания, способность воспринимать художественные 
произведения, выражать чувства и размышлять над 
прочитанным. Важная роль отводится взаимодействию 
библиотекарей с педагогическим коллективом для ор-
ганизации воспитательно-просветительских меропри-
ятий, помогающих школьникам делать осознанный 
выбор источников информации (книг для досугового 
чтения, справочной литературы). Потребность в чте-
нии, познавательный интерес влияют на развитие лич-
ностных качеств и определение ценностных ориенти-
ров подрастающего поколения.
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По чтению можно узнавать
и определять человека. Ибо каждый из нас
есть то, что он читает; и каждый из нас

есть то, как он читает; и все мы становимся
тем, что мы вычитываем из прочитанного.

И. Ильин

Привить ребенку вкус к чтению — 
лучший подарок, который мы можем ему сделать.

Сесиль Лупан

Введение: размышления о «кризисе 
чтения». В эпоху цифровых технологий те-
зис «книга — источник знаний» нам пред-
ставляется особенно актуальным. Наша 
жизнь переполнена информационными 
технологиями (интернет, социальные сети, 
виртуальное пространство в компьютерах, 
планшетах, айфонах), в связи с этим наблю-
дается снижение интереса к чтению книг. 

В «Национальной программе поддержки и 
развития чтения» отмечалось, что Россия 
подошла к критическому пределу пренебре-
жения чтением [11]. Проблема кризиса чи-
тательской культуры активно обсуждается 
и учеными, и педагогической общественно-
стью; о «кризисе чтения» пишут М. Г. Агеева, 
В. Я. Аскарова, М. Ю. Матвеев, Н. Н. Сметан-
никова, Н. А. Стефановская, Г. Л. Юзефович 
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и другие исследователи [1–3; 8; 12; 13]. Нам 
близка позиция Михаила Юрьевича Матве-
ева: «…кризис чтения — проблема систем-
ная, выходящая далеко за пределы книжной 
сферы и затрагивающая разные стороны 
жизни общества. Его можно преодолеть, 
только объединив усилия специалистов 
разных специальностей, обобщив имеющи-
еся точки зрения и избежав категоричных 
оценок ситуации. При этом означенный 
кризис нельзя сводить только к количеству 
прочитанных источников: гораздо более 
вероятно, что он лежит в области качества 
чтения» [8]. Убеждены, что развитие цен-
ностного отношения растущего человека к 
познанию, осознание роли книги связано с 
объединением всех сфер образовательного 
и воспитательного процесса: это и совмест-
ная деятельность учителя и ученика на уро-
ке (работа с художественными и учебными 
текстами, со справочной литературой), и 
внеклассные занятия, предполагающие ра-
боту над проектами, совместное посеще-
ние библиотек, профориентационные ме-
роприятия — знакомство с книгоизданием, 
библиотечным делом, созданием и оформ-
лением произведений, популяризация про-
фессий, связанных с книгой, — писателя, 
библиографа, библиотекаря, полиграфиста, 
редактора и многих других. Важная роль в 
возникновении первоначального интереса 
к книге, пробуждении потребности и необ-
ходимости читать, безусловно, принадле-
жит семье, семейному отношению к книге и 
чтению, которое с детских лет наблюдает и 
чувствует ребенок. Именно дома, где обсуж-
дается выбор книги (конечно, у подростков 
и старшеклассников во многом самостоя-
тельный), доверительно делятся эмоциями, 
впечатлениями, размышлениями по поводу 
прочитанного, и формируется постепенно 
читательская культура. И тогда школьник, 
держащий в руках новую книгу (бумажное 
издание), предвкушает встречу с чем-то не-

изведанным, особенным, рассматривает ри-
сунки, иллюстрации, фотографии, листает 
страницы и начинает читать, а значит, чув-
ствовать, сопереживать, радоваться, горе-
вать, думать, мыслить, говорить, выбирать 
и определять для себя жизненные ценности. 

По нашему мнению, сегодня отношение 
к книге, интерес к чтению пробуждается и 
возрождается. Все чаще можно встретить 
человека, читающего в транспорте, сидяще-
го с книгой в руках на скамейке в парке. 

Книги приобретают в магазине, на книж-
ных выставках, фестивалях и ярмарках, 
книги хранятся дома, с книгами знакомятся 
в библиотеке. Что и как выбирает для чте-
ния современный школьник, что сегодня 
входит в его круг чтения? Кроме информа-
ции, получаемой из интернета, ученики, ко-
нечно же, работают с бумажными источни-
ками — учебной, справочной литературой, 
словарями, художественными произведе-
ниями. Они пользуются фондами различ-
ных библиотек — школьными, муници-
пальными, городскими. Во многих детских 
и школьных библиотеках сегодня царит со-
вершенно особенная атмосфера, там приви-
вается любовь к чтению и уважение к кни-
ге, у читателей развиваются воображение и 
фантазия, очень важные составляющие для 
формирования мировоззрения растущего 
человека. 

Во многих семьях в личных библиотеках 
бережно хранятся домашние коллекции 
книг, отражающие интересы и взгляды сво-
их владельцев. 

О взаимосвязи читательской и 
библиотечной культуры. Мы убежде-
ны, что чтение современного школьника 
является основой, определяющей резуль-
тативность образовательного процес-
са. Именно чтение формирует ценности, 
определяет ориентиры жизни, пробуждает 
эмоции и чувства, развивает творческое 
воображение, воспитывает чувство языка. 

В. Ю. Романова 
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Развитие культуры чтения, осознанного 
выбора учащегося зависит в равной сте-
пени от школы, от семьи, от социального 
окружения, в котором находится ученик. 
Отзывы педагогов и родителей свидетель-
ствуют о том, что круг досугового чтения 
подростков достаточно ограничен. Однако 
сами дети говорят, что «в последнее время 
стали больше читать, особенно психоло-
гические романы, чтобы порассуждать о 
смысле жизни, найти себя в главном герое. 
Я вижу это как влияние моды, всеобщей 
великой депрессии, которая заставляет нас 
все больше уходить в себя и читать книги, 
полные драматизма. А ведь им можно най-
ти достойную замену в классической лите-
ратуре — «Ромео и Джульетта», например. 
В таких произведениях содержатся истины, 
на которых выросло не одно поколение…» 
[7]. Можно согласиться с высказывани-
ем ученика, но необходимо добавить, что 
«драматизм» в современной культуре часто 
надуманный, действительно уводящий от 
реальной жизни. Таким образом происходит 
подмена настоящих эмоций, переживаний, 
которые пробуждает высокохудожественная 
литература (причем не обязательно класси-
ческая), навязанной школьникам псевдопро-
блематикой, далекой от российских ценност-
ных ориентиров. Как привить современному 
школьнику вкус разборчивого читателя, как 
помочь в непростой ситуации выбора, сфор-
мировать и развить читательскую культуру?

Понятие «культура чтения» определяет-
ся исследователями по-разному. По мысли 
В.  А. Бородиной, культура чтения — это 
«основа развития личности, ее интеллек-
туально-эмоционального, эстетического 
и духовного потенциала, это достижение 
личности, уровень читательского развития, 
количественные и качественные показате-
ли сознания, деятельности и общения, од-
новременно и продукт, и фактор развития 
личности» [5, с. 15].

Заметим, что термин «культура чтения» 
существует в своем уникальном «полном 
значении» только в русском языке. Если рас-
сматривать его аналоги в английском язы-
ке (reading habits — навыки чтения, reading 
skills — умение читать, comprehension of the 
text — понимание текста), то становится оче-
видно, что все приведенные выше термины 
лишь приближаются к сущности анализиру-
емого явления [9, с. 168].

В связи с этим развитие культуры чтения 
является важной ступенью в достижении 
главной цели образования — саморазвития 
личности и формирования базовых обще-
человеческих ценностей [4, с. 64]. Говоря о 
школьном образовании, обратим внимание, 
«что текст выступает как междисциплинар-
ное понятие, требующее системной работы 
на всех учебных предметах в соответствии с 
учебными задачами…» [10, с. 83]. 

Можно объединить разные взгляды ис-
следователей и сделать вывод: под читатель-
ской культурой школьников подразумева-
ется умение осуществлять ценностный и 
целевой выбор бумажного источника, чита-
тельские навыки, умение читать и понимать 
текст (полноценное восприятие), определен-
ный уровень развития общения ребенка с 
книгой, наличие соответствующих возрасту 
знаний. Важной составляющей в развитии 
читательской культуры школьника является 
личный пример взрослого человека (роди-
телей, учителя), который поможет выбрать 
книгу, воспитать потребность в чтении, раз-
вить любознательность, наладить диалог о 
прочитанном. 

Сами учащиеся говорят о проблемах, свя-
занных с чтением, с которыми они сталкива-
ются в современном школьном образовании: 
сложность выбора книги из-за многообра-
зия литературы; ограниченность школьной 
программы обязательными для изучения 
произведениями (и при этом недостаточ-
ное количество времени на их осознанное 
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изучение). Какие пути решения названных 
трудностей возможны? Это предложения по 
поводу выбора необходимых книг, создание 
круга самостоятельного чтения школьников; 
расширение программы произведений отече-
ственной и мировой классики новыми акту-
альными произведениями, соответствующи-
ми разным возрастным группам учащихся. 

Серьезную помощь школьникам в форми-
ровании читательской культуры (и общей 
культуры в целом) оказывают библиотеки. 
В «Стратегии развития библиотечного дела в 
Российской Федерации до 2030 года» (2021) 
указывается, что одними из главных целей 
являются повышение роли библиотек в науч-
ном и образовательном процессах, осущест-
вление библиотеками функций поддержки 
и продвижения чтения, формирования вы-
сокой культуры чтения и информационной 
культуры человека [14]. 

Распространенной формой обмена ин-
формацией стали экскурсии учащихся в 
библиотеки, где они знакомятся с определен-
ными правилами, овладевают библиотечной 
культурой. Важная роль сегодня принадле-
жит школьной библиотеке, которая исполь-
зует множество новых индивидуальных и 
групповых форм работы с учащимися (ма-
стер-классы, выставки книг, встречи с пи-
сателями, тематические экскурсии и лите-
ратурные обзоры, викторины, творческие 
кейсы, олимпиады). Названные формы ра-
боты с учащимися разных возрастных групп 
повышают информационную грамотность, 
приглашают к познавательному сотрудни-
честву, направлены на воспитание культуры 
чтения, позволяют раскрыть творческий по-
тенциал личности. 

 Сегодня библиотека становится площад-
кой для проведения воспитательных ме-
роприятий, ориентированных на развитие 
духовно-нравственных и этических качеств 
учащихся. Школьные библиотекари актив-
но включаются в образовательную среду: 

помогают учителям в реализации учебных 
программ и инновационных педагогических 
методов; в сотрудничестве с педагогами ор-
ганизуют тематические обсуждения, помога-
ющие школьникам формировать активную 
жизненную позицию; оказывают помощь 
учащимся в подборе литературы для уроков 
и внеклассных занятий. Такое взаимодей-
ствие позволяет сделать современный обра-
зовательный процесс целостным и направ-
ленным на всестороннее развитие личности 
ребенка. Воспитывая думающего любозна-
тельного читателя, российские библиотеки 
решают актуальные задачи: способствуют 
укреплению навыков чтения, учат выби-
рать необходимые и интересующие издания, 
развивают у школьников эмоциональность, 
воображение, творческие способности, про-
буждают желание читать с удовольствием.

Заключение. Без актуализации чтения 
как явления общей культуры личности и 
создания позитивного отношения к книге 
невозможно приобщение учащихся к мно-
гонациональной культуре нашей страны; 
осознание ими духовных, интеллектуальных 
черт, принятие традиций, характеризующих 
наш народ; воспитание таких ценностей, 
как патриотизм, чувство Родины, граждан-
ская позиция. Назовем основные составля-
ющие читательской культуры современного 
школьника: определенный уровень сформи-
рованности читательских умений и навыков; 
способность, позволяющая включать в круг 
чтения книги, требующие «интенсивной ра-
боты ума и сердца»; наличие элементарных 
библиографических знаний; креативные 
способности. Важной задачей для педагоги-
ческого сообщества является создание новой 
образовательной среды, позволяющей моти-
вировать школьников к осознанному выбо-
ру и систематическому чтению книг, пробу-
ждать желание и развивать умение выражать 
чувства и мысли по поводу прочитанного, 
поощрять их творческую инициативу.

В. Ю. Романова 
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Содержание образования по учеб-
ным предметам социально-гуманитар-
ного цикла, место учебника в учебном 
процессе, подходы к оптимизации про-
грамм  — это основные темы представ-
ленных статей.

Авторы попытались поставить вопро-
сы, которые требуют профессионально-
го педагогического осмысления, пригла-
шают к диалогу по значимым для общего 
образования сюжетам.

Статьи представляют подходы, ко-
торые реализуются в рамках всей на-
учной исследовательской деятельности 
ФГБНУ «Институт содержания и ме-
тодов обучения» Центром социально-
гуманитарного общего образования 
им. Л. Н. Боголюбова уже на протяжении 
ряда лет. Вместе с тем главный акцент 

в подборке направлен на рассмотре-
ние связей между структурой учебных 
предметов (история, обществознание, 
география), особенностями изменений, 
определяемых федеральными государ-
ственными образовательными стандар-
тами, федеральными образовательными 
программами, общими целями социаль-
но-политического развития нашей стра-
ны. В  конечном счете трансформация 
социально-гуманитарных предметов в 
школе, осуществляемая в наши дни, при-
ведет к коррекции методики преподава-
ния. Это происходит на фоне введения 
единых программ, единых государствен-
ных учебников. Уже сейчас эти нововве-
дения должны быть научно осмысленны, 
и такой опыт представлен в материалах 
этого номера журнала.
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Аннотация. В статье рассматриваются понятия ак-
туализации и экологизации содержания школьного ге-
ографического образования, анализируется изменение 
их проявления во времени. Приведено описание осо-
бенностей экологизации содержания школьной геогра-
фии в разные периоды — с конца XX века по настоящее 
время — в связи с отношением общества к проблемам 
природопользования и развитием географических 
наук. В качестве метода исследования выбран анализ 
методической литературы и государственных образо-
вательных стандартов, которые в изучаемый период 
определяли содержание школьного географического 
образования: федеральных образовательных стандар-
тов основного общего образования и среднего общего 
образования, учебных программ по предмету, учебных 
программ. Акцент делается на разные аспекты эколо-
гизации, связанные с направлениями актуализации 
содержания образования. Сделаны выводы о соответ-
ствии содержания экологических вопросов школьной 
географии этапам развития географических наук и со-
циального заказа общества; о постоянном повышении 
значимости ценностного и деятельностного аспектов 
экологизации в соответствии с общественными по-
требностями, усилением экологического компонента в 
требованиях к результатам обучения федеральных об-
разовательных стандартов. Делаются предположения о 



94

дальнейших путях экологизации школьного географического образования на основе изу-
чения документов о развитии экологического образования, отмечая расширение возмож-
ностей использования информационных технологий, в том числе ГИС, динамических мо-
делей, о возрастании роли ценностной и этической компоненты в изучении экологических 
вопросов в школьном курсе географии, а также о важности использования межпредмет-
ных связей и комплексных задач, связанных с решением актуальных жизненных проблем. 

Ключевые слова: актуализация образования, экологизация, содержание образования, 
требования к личностным и предметным результатам. 
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ния ФГБНУ «Институт содержания и методов обучения» «Выявление и научно-методи-
ческое обоснование направлений актуализации и оптимизации содержания и структуры 
федеральных образовательных программ по учебным предметам». 
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Original article

UPDATING THE CONTENT OF SCHOOL GEOGRAPHY EDUCATION THROUGH ENVIRONMENTALIZATION

Eleonora M. Ambartsumova1, Svetlana E. Dyukova2
1, 2 Center for Social and Humanitarian General Education named after L. N. Bogolyubov, Institute of Content 
and Teaching Methods, Moscow, Russia
1 elamb@mail.ru
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Abstract. The article examines the concepts of actualization and ecologization of the content of 
school geography education, analyzes the change in their manifestation over time, and identifies 
trends. The article describes the features of ecologization of the content of school geography in 
different periods — from the end of the XX century to the present — in connection with the attitude 
of society to the problems of environmental management and the development of geographical 
sciences. The research method chosen is the analysis of methodological literature and state 
educational standards, which in the period under study determined the content of school geography 
education — Federal educational standards of basic general education and secondary general 
education, subject curricula, curricula. The emphasis is on various aspects of environmentalization 
related to the directions of updating the content of education. Conclusions are drawn about the 
correspondence of the content of environmental issues in school geography to the stages of the 
development of geographical sciences and the social order of society; about the constant increase 
in the importance of the value and activity aspects of greening in accordance with public needs, 
strengthening the environmental component in the requirements for learning outcomes of federal 
educational standards. Assumptions are made about further ways to greenize school geography 
education based on the study of documents on the development of environmental education, 
noting the expansion of the possibilities of using information technologies, including GIS, dynamic 
models, the increasing role of value and ethical components in the study of environmental issues in 
the school geography course, as well as the importance of using interdisciplinary connections and 
complex tasks, related to solving current life problems. 

Keywords: actualization of education, greening, content of education, requirements for personal 
and subject results.
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Введение. Постановка проблемы. 
Актуализация школьного географического 
образования происходит постоянно в ответ 
на вызовы современного быстро меняюще-
гося мира. Изменение федеральных госу-
дарственных образовательных стандартов 
на уровне основного и среднего общего об-
разования (ФГОС ООО и ФГОС СОО) и 
образовательных программ происходят в 
том числе с целью их актуализации. Далее 
изменения отражаются в учебном плане, 
используемых учебниках и других компо-
нентах УМК, системе диагностики и оцени-
вания образовательных результатов.

География — одна из наук, которая непо-
средственно связана с изменениями полити-
ческой и экономической ситуации в стране и 
мире, с решением экологическим проблем, с 
достижениями в области новых технологий, 
влияющих на производство и потребление 
товаров и услуг и на решение проблем, свя-
занных с природопользованием.

Экологизация — один из аспектов ак-
туализации государственных документов, 
связанных со школьным географическим 
образованием, обеспечивающих его соот-
ветствие требованиям времени. Развивается 
ли процесс экологизации географического 
образования как отражение современного 
состояния науки и общественных потреб-
ностей? Можно ли выделить тенденции его 
развития и прогнозировать дальнейшее на-
правление развития? К чему должны быть 
готовы учителя для осуществления обра-
зовательной деятельности в соответствии с 
новыми аспектами экологизации школьной 
географии? 

Цель и методы исследования. Целью 
исследования является изучение экологи-
зации как одного из направлений актуа-
лизации содержания образования; выяв-
ление и анализ тенденций экологизации 
географического школьного образования с 
начала ХХI века. Для проведения исследо-
вания были использованы методы анализа 
документов, научной и научно-методиче-
ской литературы. 

Результаты исследования. В науч-
но-методической литературе нет единого 
определения «актуализации содержания 
образования», термин трактуется кон-
текстно, но общий смысл его заключается в 
необходимости обновления и приведения 
содержания в соответствие с актуальны-
ми задачами общества, науки и личности. 
Часто актуализацию авторы связывают 
с ФГОС, в которых фиксируется ориен-
тация на современность и практическую 
значимость. 

Обновление содержания школьного об-
разования обусловлено многими аспекта-
ми, в том числе появлением новых задач 
и вызовов социального, технологического 
и экономического развития общества и 
страны.

Среди причин необходимости обновле-
ния содержания выделяют: 

1) постоянную необходимость приво-
дить содержание в соответствие с современ-
ными достижениями наук и технологий; 

2) новое в психодидактике: открытие 
новых закономерностей обучения и по-
знания, создание новых педагогических 
теорий, а сегодня и работы над проблемой 
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искусственного интеллекта и появление 
средств обучения, принципиально меняю-
щих образовательные стратегии; 

3) изменения в социальной сфере: обнов-
ление социальных ориентиров и запросов 
общества, в том числе, например, запросов 
на усиление практико-ориентированной 
составляющей общего образования;

4) смену технологического уклада: ин-
формационное общество уходит от обу-
чения ЗУНам, на смену приходит новая 
парадигма — «учить учиться», а значит, в 
содержание образование должно входить 
не только предметное знание, но и спосо-
бы овладения знанием. И формулируется 
оно уже не в «дидактических единицах», а 
в компетенциях, в требованиях к результа-
там обучения [1]. 

По каким направлениям и как именно 
должна проходить актуализация содержа-
ния образования? Каждый предмет имеет 
свою специфику, но выделяются некоторые 
общие аспекты, связанные с причинами 
необходимости актуализации. Среди них 
фундаментальная составляющая, включаю-
щая традиционные и новые научные дости-
жения, гуманитарно-прикладная составля-
ющая, ориентированная на формирование 
мировоззрения будущего члена общества, 
в том числе формирование основ интеллек-
туализации проектной и исследовательской 
деятельности, технологическая составля-
ющая, включающая использование тради-
ционных и обновленных в соответствии с 
современными достижениями научно-тех-
нического прогресса средств и систем, 
функционирующих на базе информаци-
онных технологий. Эти направления были 
охарактеризованы для актуализации содер-
жания предметной области «Информатика» 
[19], но, представляется, они частично при-
менимы и для актуализации содержания 
других школьных предметов, в том числе 
географии. Любое направление актуализа-

ции может быть выполнено с учетом ука-
занных составляющих, возможно, с разной 
степенью отражения каждого. 

Актуализация содержания школьной 
географии является неотъемлемой частью 
образовательного процесса, обусловленной 
динамикой изменений в окружающем мире 
и развитием технологий. География, буду-
чи комплексной наукой, объединяющей 
физические, экономические, социальные и 
культурные направления, требует постоян-
ного обновления учебных материалов для 
обеспечения их соответствия современным 
требованиям. Это позволяет школьникам 
не только освоить базовые географические 
концепции, но и понять важность ком-
плексного подхода к решению современ-
ных вызовов, направленного на сохранение 
ресурсов планеты и сохранение баланса 
между человеком и природой.

Кроме того, интеграция современных тех-
нологий в содержание школьной географии 
открывает новые возможности для повыше-
ния вовлеченности учащихся и углубления 
их знаний. Использование геоинформаци-
онных систем, инструментов экологическо-
го мониторинга помогает создать интерак-
тивную учебную среду, способствующую 
развитию критического мышления и анали-
тических навыков у школьников. Таким об-
разом, обновление содержания школьной 
географии не только отвечает требованиям 
современности, но и формирует у учащихся 
экологическую грамотность и осознание их 
роли в процессах сохранения окружающей 
среды и устойчивого развития, способствуя 
воспитанию ответственного отношения к 
окружающему миру.

Таким образом, актуализация школьного 
образования связана не только с внесени-
ем в содержание образования достижений 
науки и технологий, но и изменениями в 
ценностных ориентирах, в требованиях к 
достижениям обучающихся — предметных, 
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метапредметных, личностных, в изменении 
базовых видов деятельности школьников 
(учебной, проектной, исследовательской 
и т. п.) [1]. 

Актуализация географического школь-
ного образования выражается в разных 
направлениях, в том числе в экологизации. 
Понятие «экологизация школьного образо-
вания» часто используется исследователя-
ми, методистами, учителями, но оно точно 
так же не определено. Одно из классиче-
ских определений: «Экологизация — про-
цесс проникновения экологических идей 
и принципов в различные сферы деятель-
ности, включая образование» [20]. Но это 
определение общее, не связанное конкрет-
но с образованием. 

В конце XX века экологические вопро-
сы, связанные с природопользованием, ак-
тивно внедрялись в содержание школьно-
го образования, в том числе по географии. 
Впоследствии, анализируя этот период, мно-
гие специалисты отмечали, что экологиза-
ция школьных дисциплин осуществляется 
путем внедрения в состав школьных пред-
метов знаний о негативном воздействии че-
ловека и путях его преодоления, что не отве-
чает задачам экологического образования и 
воспитания [2; 9; 14]. 

С начала XXI века трактовка экологиза-
ции образования у российских ученых-ме-
тодистов постепенно эволюционировала под 
влиянием концепции устойчивого развития 
[21].

В 2000-е годы экологизация часто тракто-
валась как внедрение экологических знаний 
в географическое образование для понима-
ния взаимодействия человека и природы, 
одновременно развивались идеи экологиче-
ского воспитания и формирования экологи-
ческой культуры. Для экологизации образо-
вания была важна интеграция экологических 
принципов в обучение для достижения гар-
монии между человеком и природой [12]. 

Одновременно можно отметить постепенное 
повышение воспитательной роли экологиза-
ции и внедрение целей и идей устойчивого 
развития. В экологизации еще больше воз-
растает значение процесса формирования 
экологического сознания и ответственного 
отношения, этической компетентности, свя-
занных с целями устойчивого развития, от-
мечаются условия цифровизации, в которых 
живет современное общество [4; 7; 8]. 

Исследуя проблему развития экологи-
ческого образования в будущем (до 2030 
года), российские ученые выделяют вектор 
его «гуманитаризации, придания ему обще-
культурной направленности путем включе-
ния в содержание поликультурного опыта 
взаимодействия человека, ценностей и тра-
диций природосообразной этики и расши-
рения предмета познания в естественно-на-
учно-социально-гуманитарную области как 
условие понимания экологического импе-
ратива и целей устойчивого развития, ори-
ентации на культурологические результаты 
образования» и т. п. [5]. 

Таким образом, понятие экологизации из-
менилось от передачи знаний к формирова-
нию сознания и этической ответственности, 
в том числе в соответствии с традициями 
многих народов и культур, отражая глобаль-
ный запрос на устойчивое развитие и воз-
растание роли этических и ценностных во-
просов в условиях развития цифровизации, 
глобальных экологических и социальных 
вызовов, также важным аспектом ее прояв-
ления являются формирование практиче-
ских навыков и выработка верных стратегий 
поведения, то есть в определении оказались 
отражены ценностные компоненты и дея-
тельностный подход, ставший основным для 
образовательного процесса в современной 
российской школе. 

В школьном географическом образова-
нии экологизация как элемент актуализа-
ции содержания также нашла отражение. 
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Так, в 1999 году была защищена доктор-
ская диссертация В. В. Николиной на тему 
«Теоретические основы формирования 
эмоционально-ценностного отношения 
школьников к природе в процессе обуче-
ния географии» [13]. Эта работа включала 
материал о необходимости конструирова-
ния учебных личностно ориентированных 
ситуаций и о самостоятельной работе об-
учающихся как важнейших условиях фор-
мирования эмоционально-ценностного 
отношения учащихся к природе. Отметим, 
что в этой и других работах отмечалась не-
обходимость организации деятельности 
обучающихся с экологическим материалом, 
использования краеведческого материала в 
работе. Было проведено много других ис-
следований об изучении глобальных про-
блем (Винокурова Н. Ф. Теория и методика 
изучения глобальных экологических про-
блем на основе геоэкологического подхода 
в школьной географии [3]).

Отметим, что в географии важную роль 
в экологизации играет использование 
краеведческого подхода. Он позволяет рас-
сматривать актуальные вопросы в тесной 
связи с жизнью, обращаться к социальному 
опыту обучающихся. Однако в данной ста-
тье мы не ставили себе целью рассмотреть 
этот аспект подробно. 

Ввиду того что главные документы, опре-
деляющие развитие российского школьно-
го образования в XXI веке, — федеральные 
государственные образовательные стандар-
ты, рассмотрим, как в них отражается эко-
логизация школьной географии как одно из 
проявлений актуализации. Рассмотрим фе-
деральный компонент государственного об-
разовательного стандарта 2004 года, ФГОС 
ООО 2010 года и ФГОС ООО 2021  года 
[15–17].

1. ФК ГОС 2004 года. Экологические 
вопросы были представлены в содержа-
тельном минимуме и в виде требований. 

Основные акценты делались на изучении 
географических объектов, природных ре-
сурсов и их распределения. В рамках дан-
ного стандарта экология рассматривалась 
как отдельная тема «Природопользование 
и геоэкология», также были представлены 
элементы содержания, связанные со вза-
имодействием природы и хозяйственной 
деятельности человека на разных террито-
риях во многих темах. В предметных требо-
ваниях были выделены категории «знать/
понимать» и «уметь», в каждой из которых 
были представлены экологические вопросы: 
«знать» — различия в хозяйственном осво-
ении территорий и акваторий и природные 
и антропогенные причины возникновения 
геоэкологических проблем; «уметь» — при-
водить примеры использования и охраны 
природных ресурсов, адаптации человека 
к условиям окружающей среды, проводить 
наблюдения за географическими объектами 
и их изменениями в результате природных 
и антропогенных воздействий, оценки их 
последствий, решения практических задач 
по определению качества окружающей сре-
ды своей местности, ее использованию, со-
хранению и улучшению. 

2. ФГОС ООО 2010 года начал интегри-
ровать экологические аспекты в более 
широкий контекст изучения географии. 
Содержание он не определял, но эколо-
гические элементы были представлены в 
требованиях к результатам освоения об-
разовательных программ — предметным 
и личностным. Требования к личностным 
результатам предусматривали формирова-
ние основ экологической культуры, соот-
ветствующей современному уровню эко-
логического мышления, развитие опыта 
экологически ориентированной рефлексив-
но-оценочной и практической деятельности 
в жизненных ситуациях. Требования к пред-
метным результатам были связаны с форми-
рованием умений и навыков использования 
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разнообразных географических знаний в по-
вседневной жизни для... самостоятельного 
оценивания уровня безопасности окружа-
ющей среды и формирования представле-
ний об особенностях деятельности людей, 
ведущей к возникновению и развитию или 
решению экологических проблем на различ-
ных территориях и акваториях, умений и на-
выков безопасного и экологически целесоо-
бразного поведения в окружающей среде. 

Таким образом, стал более выражен де-
ятельностный подход к экологическим во-
просам, повышена личностная значимость 
экологического аспекта в образователь-
ном процессе (опыт экологически ори-
ентированной практической деятельно-
сти; навыков безопасного и экологически 
целесообразного поведения в окружающей 
среде, оценивания уровня безопасности 
окружающей среды), а также были введе-
ны понятия экологической культуры и эко-
логического мышления. Можно отметить 
косвенное повышение степени междисци-
плинарного подхода, так как экологическое 
мышление и экологическая культура имеют 
комплексный характер и не связаны только 
с одним предметом. 

Для портрета выпускника упоминается 
осознанное выполнение правила здорово-
го и экологически целесообразного образа 
жизни.

3. ФГОС ООО 2021 года представляет 
собой наиболее современный и комплекс-
ный подход к преподаванию географии с 
акцентом на экологическое содержание. 
В нем представлено отдельно экологиче-
ское воспитание как одно из требований 
к личностным результатам овладения об-
разовательной программой: ориентация 
на применение знаний из социальных и 
естественных наук для решения задач в об-
ласти окружающей среды, планирования 
поступков и оценки их возможных послед-
ствий для окружающей среды; повышение 

уровня экологической культуры, осозна-
ние глобального характера экологических 
проблем и путей их решения; активное не-
приятие действий, приносящих вред окру-
жающей среде; осознание своей роли как 
гражданина и потребителя в условиях вза-
имосвязи природной, технологической и 
социальной сред; готовность к участию в 
практической деятельности экологической 
направленности. В данных положениях на-
ходит отражение деятельностный подход и 
комплексность экологического воспитания, 
экологической культуры. 

В предметных требованиях возникает тер-
мин «устойчивое развитие» — умение оцени-
вать характер взаимодействия деятельности 
человека и компонентов природы в разных 
географических условиях с точки зрения 
концепции устойчивого развития. Одно из 
требований связано с умением решать прак-
тические задачи геоэкологического содержа-
ния для определения качества окружающей 
среды своей местности, путей ее сохранения 
и улучшения, задачи в сфере экономической 
географии для определения качества жизни 
человека, семьи и финансового благополу-
чия: включено требование уметь объяснять 
влияние изученных географических объек-
тов и явлений на качество жизни человека и 
качество окружающей его среды. 

Обращает на себя внимание включение 
требования умения выбирать и использовать 
источники географической информации, в 
том числе компьютерные базы, необходимые 
для решения учебных, практико-ориентиро-
ванных задач, задач в повседневной жизни. 
Современные науки, связанные с вопросами 
взаимодействия природы и общества и про-
гнозирования последствий хозяйственной 
деятельности, мониторинга, тесно связаны с 
обработкой больших объемов данных. Они 
используют современные ИТ для разработ-
ки различных моделей, позволяющих ана-
лизировать последствия и делать прогнозы. 
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Эту особенность ФГОС ООО 2021 года так-
же косвенно можно отнести к элементам 
актуализации содержания географического 
образования, ответом на вызовы современ-
ного этапа развития общества. 

Таким образом, можно сделать вывод о 
тенденции актуализации ФГОС ООО через 
его экологизацию: усиление деятельностного 
подхода, практической направленности изу-
чения вопросов взаимодействия природы и 
общества и устойчивого развития, усиление 
значимости формирования ценностного от-
ношения к сохранению окружающей среды 
и расширение этого отношения до ценно-
сти устойчивого развития, осознанных дей-
ствий в целях устойчивого развития, а так-
же сохранение значимости формирования 
экологической культуры как части ценност-
ных ориентиров личности. Экологизация 
касается не только предмета географии, но и 
других. 

ФГОС ООО не определяют содержание 
образования, они дают требования к обра-
зовательным результатам, которые являют-
ся ориентирами для разработки программ, 
где представлено содержание и конкретизи-
рованы планируемые результаты по годам 
обучения, выраженные в видах деятельно-
сти. Актуализация экологических вопросов, 
включенных в программу по географии (на-
пример, изменения климата на территории 
России в курсе 8–9-х классов и их послед-
ствия), а также в содержание других пред-
метов, происходит в том числе через изу-
чение документов, которые принимаются в 
Российской Федерации и отражают совре-
менную ситуацию и подходы [18]. (Это же 
относится к актуализации содержания, свя-
занного с изучением природы, населения и 
особенно хозяйства.)

Заключение. Экологизация географи-
ческого образования является одним из 
направлений актуализации содержания, 
так как при рассмотрении ее отражения 

даже на небольшом временном промежут-
ке изменения подходов соответствуют на-
правлениям и особенностям актуализации. 
Внедрение экологических сюжетов в геогра-
фическое образование связано с развитием 
наук и технологий, с развитием осознанно-
сти, сознательного отношения к экологи-
ческим вопросам, в том числе связанным 
с потреблением, увеличением значения 
формирования у обучающихся этическо-
го и ценностного компонента отношения 
к вопросам взаимодействия общества и 
природы, целям устойчивого развития. Это 
должно находить отражение в содержании 
образования и методах формирования зна-
ний и видов деятельности, основанных на 
экологических элементах содержания про-
грамм. Образовательный процесс должен 
фокусироваться в том числе на достижении 
личностных результатов обучения, связан-
ных с ответственным отношением к приро-
де, активной гражданской позицией.

В целом отражение содержательных и 
деятельностных аспектов экологизации 
соответствует изменениям, происходя-
щим в обществе. Можно предположить, 
исходя из концепции экологического об-
разования, представленной российскими 
исследователями, что в дальнейшем ак-
туализация содержания географического 
образования, возможно, будет связана с 
усилением гуманитаризации, включени-
ем опыта взаимодействия с окружающей 
средой многих культур, увеличением зна-
чения формирования ценностной и этиче-
ской составляющих, усилением межпред-
метного подхода и расширением предмета 
познания в гуманитарную область [5; 10]. 
Для развития экологизации будут требо-
ваться особые практико-ориентированные 
задания, требующие комплексного исполь-
зования знаний и умений из многих пред-
метов. Будет усиливаться практическая 
значимость экологизации. 
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Экологизация как направление актуали-
зации школьного географического обра-
зовании происходит эволюционно, сохра-
няя традиции образовательного процесса, 
своевременно реагируя на вызовы времени 
и социальные потребности. 

Когда-то академик В. П. Максаковский 
назвал экологическую составляющую гео-
графии «дирижирующим» направлением 
предмета [11], вероятно, это определение 
остается актуальным и сейчас, приобретая 
новые смысловые оттенки.
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Аннотация. Авторы анализируют и интерпретируют 
методические запросы учителей общественно-научных 
дисциплин в условиях современного этапа развития 
образования, связанного с обновлением Федеральных 
государственных стандартов на уровне основного и 
среднего общего образования, внедрением единых фе-
деральных образовательных программ и постепенным 
переходом к использованию в образовательном про-
цессе единых учебников. Для проведения исследования 
использованы данные, полученные при опросе более 
57 тыс. учителей истории, географии и обществознания. 
Актуальность исследования связана с необходимостью 
выявления мнений педагогов о наличных дефицитах 
педагогической практики в условиях унификации со-
держания образования, учета полученной информации 
для адекватной и эффективной методической поддерж-
ки учителей. Исследование показало результаты реф-
лексии педагогами своего методического опыта; выяви-
ло запрос на методическую поддержку во всех когортах 
учителей, независимо от стажа педагогической деятель-
ности, и отношение учителей к различным видам педа-
гогической поддержки, среди которых приоритетное 
положение занимает разработка научно-методических 
материалов (методических пособий, книг для учителя, 
рабочих тетрадей, сборников заданий и пр.). Авторы 
обосновывают вывод о необходимости реализации 
принципа вариативности в создании комплекса учеб-
но-методических материалов. 
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Введение. Постановка проблемы. 
Современные тенденции в образовании, 
связанные с обновлением федеральных 
стандартов на уровне основного и сред-
него общего образования (ФГОС ООО и 
ФГОС СОО), разработкой и внедрением 
единых федеральных образовательных 
программ (ФОП) и постепенным перехо-
дом к использованию в образовательном 
процессе единых учебников, изменяют ве-
дущие параметры образовательного про-
странства, характеристики которого рас-
сматриваются в ряде научных работ [6; 8; 
10; 14]. Единые учебники по обществен-
но-научным предметам, в первую очередь 
учебники истории, отражают новые явле-
ния и процессы социума [4; 12; 13] и вместе 
с тем оказывают влияние на социальные 
преобразования [7; 11;  15]. Происходит 
изменение и методической составляющей 
педагогической деятельности учителя [3; 
5; 9; 18]. Учитель, как один из субъектов 
образовательного процесса, на современ-
ном этапе оказался в ситуации, когда ряд 
сложившихся методических практик по-
требует изменений [16; 17]. Задача ученых, 
исследующих проблемы методики препо-
давания отдельных предметов, заключа-
ется в том, чтобы в условиях новых педа-
гогических вызовов выявить, адекватно 
оценить и учесть методические запросы 

учителей при разработке научно-методи-
ческих материалов.

Цель и методы исследования. Целью 
данного исследования является выявле-
ние и анализ современных методических 
запросов учителей общественных дисци-
плин для совершенствования подходов к 
созданию новых учебно-методических ма-
териалов. В ходе исследования использова-
лись системный подход, ретроспективный 
анализ эмпирических данных, полученных 
при проведении опроса учителей, рефлек-
сия опыта педагогической деятельности. 
Целью статьи является выявление и анализ 
методических запросов учителей обще-
ственно-научных дисциплин, существен-
ных в аспекте перехода к единым учебни-
кам. Исследование выполнено на основе 
данных, полученных в ходе мониторинга 
«Проблемы реализации ФОП НОО, ФОП 
ООО, ФОП СОО», проведенного в 2024 
году ФГБНУ «Институт содержания и ме-
тодов обучения» [2]. В мониторинге уча-
ствовали учителя истории из 69, учителя 
географии из 60 и учителя обществозна-
ния из 56 регионов Российской Федерации 
[1]. Распределение учителей — участников 
мониторинга по предметам [2, с. 7] и по 
стажу педагогической деятельности пред-
ставлено в таблице 1. 

Таблица 1 
Распределение учителей общественно-научных дисциплин по предметам и стажу педаго-

гической деятельности 

Предмет Количество 
опрошенных

Стаж работы учителем (%)
до 5 лет от 5 до 10 лет от 10 до 30 лет 30 и более лет

История 30 952 16% 12% 42% 30%
География 19 027 11% 11% 42% 36%
Обществознание 7844 17% 16% 44% 23%

Методические запросы учителей в условиях перехода на единые учебники
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Ход и результаты исследования. 
Обсуждение. Учителя-респонденты отве-
чали на вопросы мониторинга, связанные с 
обновлением содержания учебных программ 
и образовательных результатов (в частности, 
выявлялись мнения о наиболее сложных для 
изучения темах и разделах образовательных 
программ, об образовательных результатах, 
в достижении которых есть существенные 
затруднения). Опрошенные педагоги по-
лучили возможность высказать свое мне-
ние о причинах существующих сложностей 
и затруднений и путях их преодоления. 
Несмотря на то что вопросы мониторинга 
не затрагивали прямо и непосредственно 
проблему перехода к преподаванию по еди-
ным учебникам, полученная информация 
отражает опыт работы по единым образо-
вательным программам и отчасти единым 
учебникам (по обновленным единым учеб-
никам изучают историю в средней школе; в 
ряде регионов проходят апробацию учебни-
ки истории России и всеобщей истории в ос-
новной школе). Таким образом, полученные 
в ходе мониторинга данные представляют 
возможность интерпретации в аспекте пере-
хода к преподаванию по единым учебникам. 
Проанализируем ответы учителей на следу-
ющие вопросы / блоки вопросов: 

а) «Что Вы считаете основными причи-
нами затруднений школьников в овладении 
содержанием курсов истории?» (см. рис. 1), 
«Каковы, на Ваш взгляд, причины затрудне-
ний при реализации ФОП по географии?» 
(см. рис. 2), «Каковы, на Ваш взгляд, причи-
ны затруднений в овладении содержанием 
курса обществознания?» (см. рис. 3); 

б) «Что, на Ваш взгляд, может способство-
вать более последовательной и продуктивной 
реализации ФОП по истории?» (см. рис. 4), 
«Что может способствовать более эффек-
тивному достижению предметных резуль-
татов освоения ФОП (география)?» (см. рис. 
5), «Какие изменения могут способствовать 

устранению трудностей в усвоении содержа-
ния курса обществознания?» (см. рис. 6).

Сопоставление мнений респондентов о 
причинах затруднений в овладении содержа-
нием общественно-научных учебных предме-
тов (рис. 1–3) показывает в первую очередь 
неудовлетворенность учителей количеством 
учебного времени на освоение учебного ма-
териала. Особенно остро ставят этот вопрос 
учителя обществознания и географии. При 
этом учителя истории обращают внимание 
на организацию творческой активности уче-
ников (самостоятельная проектная и поиско-
вая работа), учителя обществознания —  на 
реализацию практико-ориентированного 
подхода (решение познавательных задач и 
выполнение заданий), а учителя географии 
указывают на данный фактор в целом (не хва-
тает времени для изучения отдельных тем). 
Суждения учителей о дефиците учебного вре-
мени для выполнения определенных видов 
деятельности важно учесть при разработке 
новых учебников обществознания и геогра-
фии и учебно-методических материалов по 
каждому из предметов. 

Важным резервом для оптимизации мето-
дики преподавания общественно-научных 
дисциплин учителя считают «разгрузку» со-
держания (на нее как причину затруднений 
указали 25% учителей истории, 15% учителей 
географии, 44% учителей обществознания; 
как на способ достижения более высоких ре-
зультатов — 21% учителей истории, 28% учи-
телей географии), корректировку его с уче-
том возрастных особенностей обучающихся 
(ответы 21% учителей географии, 32% учите-
лей обществознания) и их социального опы-
та (ответы 36% учителей обществознания). 
Более половины учителей обществознания 
существенной причиной трудностей усво-
ения предмета считают его теоретический 
характер, 15% учителей географии обратили 
внимание на «перегруженность понятийно-
го аппарата» курса. 

Т. В. Коваль, А. Ю. Лазебникова
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Рисунок 1. Распределение ответов учителей истории по вопросу о причинах затруднений в овладении содержанием 
курса 

Рисунок 2. Распределение ответов учителей географии по вопросу о причинах затруднений в овладении содержани-
ем курса 

Методические запросы учителей в условиях перехода на единые учебники
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На необходимость совершенствования 
методической поддержки обращают вни-
мание 14% респондентов-историков, 21% 
географов, 10% учителей обществознания, 
участвовавших в мониторинге. Ответы учи-
телей свидетельствуют о том, что дополни-
тельные курсы, связанные с системой повы-
шения квалификации, не рассматриваются 
ими в качестве главного звена методиче-
ской поддержки. Так, заинтересованность в 
совершенствования методического мастер-
ства, связанного с использованием в препо-
давании предмета деятельностного подхода 
и его ориентацией на развитие личности, 
указали 8% опрошенных учителей геогра-
фии и 5% опрошенных учителей истории. 
10% учителей географии высказали заинте-

ресованность в дополнительной подготовке 
по новым теоретическим вопросам, вклю-
ченным в ФОП; 12% респондентов заинте-
ресовала дополнительная подготовка по ра-
боте в цифровой среде (рис. 4–6). 

Значительная часть опрошенных обра-
щает внимание на обеспечение педагогиче-
ской деятельности различными учебно-ме-
тодическими материалами, именно это 
направление педагогической поддержки 
наиболее востребовано учителями обще-
ственно-научных дисциплин и не зависит в 
целом от стажа педагогической деятельно-
сти. Конкретным примером этого служат 
данные, представленные в таблице 2 приме-
нительно к курсу обществознания. 

Рисунок 3. Распределение ответов учителей обществознания по вопросу о причинах затруднений обучающихся 
в овладении содержанием курса (можно было дать несколько ответов) 

Таблица 2 
Распределение данных о выборе позиции «Улучшение учебно-методической 

обеспеченности учителя» в числе изменений, которые могут способствовать устранению 
затруднений в усвоении содержания курса обществознания, в зависимости от стажа 

работы учителя

Педагогический 
стаж до 5 лет от 5 до 10 лет от 10 до 30 лет 30 и более лет

Число ответов 848 724 2133 1256

Т. В. Коваль, А. Ю. Лазебникова
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Сказанное находит подтверждение при 
анализе мнений учителей о факторах, кото-
рые влияют на успешность школьников в 
овладении содержанием учебных предме-
тов. Наиболее общими в этом плане являют-
ся ответы учителей обществознания: свыше 
50% респондентов считают, что необходи-
мо совершенствовать учебно-методиче-
скую обеспеченность учителя; почти треть 
респондентов отмечает важность усиления 
методической помощи в организации оце-
нивания результатов обучения. Материалы 
мониторинга позволяют конкретизировать 
некоторые запросы респондентов-обще-
ствоведов. Так, отвечая на вопрос о причи-
нах недостаточно высокого уровня освоения 
программы по обществознанию, учителя 
обществознания обратили внимание на 
потребность в материалах для текущего и 
тематического контроля (12%) и в «разъяс-

нении ключевых понятий» (17%). Учителя 
географии указали на необходимость раз-
работки моделей заданий (систем заданий), 
непосредственно связанных с достижением 
предметных результатов (22%) и корректи-
ровку системы практических работ (20%), 
а также совершенствование методического 
инструментария для их проведения и оцен-
ки. Данные мониторинга позволяют кон-
кретизировать методические запросы учи-
телей истории (преодоление дублирования 
и синхронизация курсов истории России 
и всеобщей истории, синхронизация кур-
сов российской и региональной истории) 
и их отношение к учебно-методическому 
оснащению преподавания предмета: 16% 
опрошенных положительно отнеслись к 
изданию пособий по актуальным вопросам 
методики преподавания истории.

Рисунок 4. Распределение ответов учителей истории по вопросу о факторах, способствующих более последова-
тельной и продуктивной реализации ФОП по истории 

Методические запросы учителей в условиях перехода на единые учебники
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Заключение. В системе методических 
запросов всех респондентов представлен 
дидактический принцип доступности об-
разования и принципы, тесно связанные 
с реализацией системно-деятельностно-
го подхода: в соответствии со спецификой 
предметов акцентируются сознательность 
и активность, связь теории и практики. 
Учителя истории обращают внимание на 
воплощение в учебниках, в том числе и 
обновленных, системы предъявления по-

нятий, фактов и обобщений, дифференци-
ацию основного и дополнительного матери-
ала, на стилистические особенности текста. 
Учителя географии и обществознания, ра-
ботающие по единой линейке учебников, 
но не получившие пока в распоряжение 
обновленные учебники, обращают внима-
ние на соответствие изучаемого материа-
ла возрастным особенностям школьников 
и их личному социальному опыту. Можно 
утверждать, что в системе методических за-

Рисунок 5. Распределение ответов учителей географии по вопросу о факторах, способствующих более эффективно-
му достижению предметных результатов освоения ФОП по географии 

Рисунок 6. Распределение ответов учителей обществознания по вопросу о факторах, способствующих устранению 
трудностей в усвоении содержания курса обществознания 
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просов учителей таким образом актуализи-
руется и идея дифференцированного под-
хода к различным группам обучающихся. 

Важное место в системе методических 
запросов учителей общественно-научных 
дисциплин занимает проблема методиче-
ской поддержки учителя, причем наиболее 
востребованными являются не курсы повы-
шения квалификации, а обеспечение педа-
гогической деятельности различными учеб-
но-методическими материалами. Переход к 
обучению по единым учебникам в опреде-
ленной степени завершит создание единого 
предметного содержания в общем образо-
вании. При этом, по нашим оценкам, по-
требность педагогов в более разнообразном 
и вариативном методическом обеспечении 
образовательного процесса будет возрас-
тать. Именно этот инструмент станет дей-
ственным средством построения обучения 
с учетом индивидуальных познавательных 
интересов и возможностей учащихся, осо-
бенностей различных педагогических ситу-
аций, иными словами, поможет реализовы-
вать общее через особенное и единичное.   

Для учителя важно, чтобы переход к еди-
ным учебникам синхронно сопровождался 
созданием учебно-методического комплек-
са. Анализ показывает, что востребован-
ность учебно-методического обеспечения 
не зависит от стажа работы учителя, по-
скольку на это указывают представители 
каждой из различающихся по стажу когорт 
опрошенных. Представляется, что учителя 

с различным опытом работы будут равно 
заинтересованы в освоении нового, ранее 
не включенного в программу материала 
(общетеоретическая подготовка учителей), 
в возможности разработки и использова-
ния вариативных методик в изучении пред-
метных тем. По всей видимости, объединит 
всех и дополнительная подготовка к рабо-
те в современной цифровой среде. Вместе с 
тем востребованность отдельных видов ме-
тодических материалов будет различаться в 
зависимости от: а) накопленного учителями 
педагогического опыта и мастерства; б) ра-
боты в различных по уровню подготовки и 
познавательной мотивации классах; в) на-
личия в классе учащихся (групп учащихся) 
разного уровня успешности, проявляющих 
в силу своих склонностей, возрастных и 
психологических особенностей различный 
интерес к изучению предмета. Этот факт 
еще раз указывает на необходимость за-
ранее учитывать принцип вариативности 
при разработке учебно-методических ком-
плексов. Методические запросы учителей 
нацеливают на создание материалов для 
учителя и ученика, обеспечивающих теку-
щее и тематическое оценивание, освоение 
теоретической составляющей курсов (веду-
щих/ключевых понятий), позволяющих вы-
полнять практические работы и практико-
ориентированные задания разного уровня 
сложности, развивающих самостоятельную 
деятельность, в том числе исследователь-
скую и проектную. 
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Аннотация. Одним из центральных аспектов раз-
вития системы общего образования является соответ-
ствующее содержание учебных предметов, их состав в 
учебном плане на уровнях общего образования. В по-
следние годы особенно остро стоит вопрос о включе-
нии/исключении предметов, о наборе дидактических 
единиц, изучаемых на уроках.

Важными явлениями в общем образовании стали 
усиление роли воспитательного компонента учебных 
предметов, принятие учебных программ с особым ста-
тусом (программы непосредственного применения), 
дополнение содержания образования обязательными 
курсами внеурочной деятельности, появление про-
грамм углубленного изучения предметов на уровне ос-
новного общего образования. В этой связи необходи-
мо искать пути решения для оптимизации содержания 
с учетом современных общественных процессов.

В статье характеризуются ключевые факторы, кото-
рые сформируют общие подходы к оптимизации со-
держания школьных предметов; показаны отдельные 
направления этого процесса.

Ключевые слова: содержание образования, социаль-
но-гуманитарные предметы, образовательная програм-
ма, оптимизация, педагогика, категория.
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Abstract. One of the central aspects of the development of the general education system is the 
appropriate content of subjects and their composition in the curriculum at the levels of general 
education. In recent years, the issue of inclusion/exclusion of subjects and the set of didactic units 
studied in the classroom has been particularly acute.

Important phenomena in general education have become the strengthening of the role of the 
educational component of academic subjects, the adoption of curricula with a special status 
(programs of direct application), the addition of compulsory extracurricular courses to the 
educational content, and the emergence of programs for in-depth study of subjects at the level of 
basic general education. In this regard, it is necessary to look for solutions to optimize the content, 
taking into account modern social processes.

The article describes the key factors that will form common approaches to optimizing the content 
of school subjects; shows the individual directions of this process.
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Введение. Постановка проблемы. 
Понятие «содержание образования» явля-
ется ключевым для широкого круга педа-
гогических наук и практики преподавания. 
Оно многократно анализировалось и интер-
претировалось в различных исследованиях 

фундаментального и прикладного характера 
(см. работы Ю. К. Бабанского [1], В. В. Краев-
ского [4], В. С. Леднева [5], И. Я. Лернера [6], 
М. Н. Скаткина [11] и др.).

Долгое время преобладало понимание 
содержания общего образования как сово-
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купности основ наук, транслируемых при 
обучении. Однако постепенно укреплялась 
точка зрения, сторонники которой наста-
ивали на более широком понимании этой 
категории. Был сделан вывод о том, что не 
только наука служит источником содер-
жания образования, но и весь социальный 
(культурный) опыт человечества. Анализ 
состава социального опыта с точки зрения 
отбора тех его элементов, которые имеют 
педагогическую ценность, привел И. Я. Лер-
нера к выводу о необходимости выделении 
четырех важнейших компонентов: знаний, 
опыта осуществления способов деятельно-
сти (в ходе его усвоения формируются уме-
ния и навыки), опыта творческой деятель-
ности, опыта эмоционально-ценностного 
отношения к действительности. В. В. Кра-
евский, уточняя этот набор компонентов, 
отмечал, что на общедидактическом уров-
не содержание образования, изоморфное 
социальному опыту, включает четыре его 
разновидности: 1) опыт познавательной де-
ятельности, фиксированной в форме ее ре-
зультатов —  знаний; 2) опыт репродуктив-
ной деятельности  —  в  форме способов ее 
осуществления (умения и навыки); 3) опыт 
творческой деятельности (в форме про-
блемных ситуаций, познавательных задач 
и т. п.); 4) опыт осуществления эмоциональ-
но-ценностных отношений [4]. 

Таким образом, выдающиеся отечествен-
ные дидакты обогатили понимание содер-
жания общего образования, включив в него, 
помимо привычных знаний, умений и на-
выков, ценностную составляющую, а так-
же компонент, обеспечивающий развитие 
личности.

Этот подход к трактовке содержания обра-
зования стал общепризнанным и выступил 
основой для определения состава содержа-
ния отдельных предметов. Так, Л.  Н.  Бого-
любов предложил такую классификацию 
компонентов школьного обществоведческо-

го образования: фундаментальные научные 
знания, система ценностей, социальные нор-
мы (нравственные и правовые), сведения о 
современном этапе развития российского 
общества, язык коммуникации, предметные 
и надпредметные умения и опыт их приме-
нения в познавательной и практической дея-
тельности [2, с. 24–31]. 

Новым аспектом в исследовании состава 
и структуры содержания школьного обра-
зования стало выявление моделей содержа-
ния образования (М. В. Рыжаков, А. Ю. Ла-
зебникова) [9]. Было выделено несколько 
моделей на основе ряда критериев, среди 
которых транслируемый социальный опыт; 
соотношение индивидуально-значимых и 
общественно ценных результатов образова-
ния; соотношение системности и полноты 
транслируемых знаний; соотношение обяза-
тельных курсов и курсов по выбору; после-
довательность развертывания знаний (для 
отдельных учебных предметов) [9, с. 17–18].

Мы рассматриваем содержание образо-
вания как педагогически адаптированную 
систему знаний, умений и навыков, опыта 
творческой деятельности и эмоциональ-
но-ценностного отношения к миру, усвоение 
которой обеспечивает развитие личности 
[10]. На его основе формируется мировоззре-
ние у молодого поколения в системе общего 
образования, обусловливающее их граждан-
скую позицию, поиск своего места в соци-
альных отношениях. Поэтому его структура 
(цели, ценности, нормы, стандартизация) 
влияет на функциональные компоненты, 
включающие использование приемов и ме-
тодов обучения [9, с. 16–17]. 

При различии в подходах к определению 
компонентов содержания образования боль-
шинство исследователей единодушны в том, 
что сама эта категория носит исторический 
характер. В. Д. Шадриков отмечал в этой 
связи, что «содержание образования  —  ка-
тегория, которая имеет свойство стареть, 
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становиться неактуальной, не отвечать из-
меняющимся запросам личности, общества 
и государства» [14]. Поэтому содержание об-
разования, концептуально определяемое це-
лями образования, периодически обновля-
ется в соответствии с социальным заказом. 
Ранее эту мысль высказывал Ю.  К.  Бабан-
ский, подчеркивая, что содержание школь-
ного образования остается стабильным, но 
в то же время должно своевременно приво-
диться в соответствие с меняющимися обще-
ственными условиями (например, социаль-
ные реформы, научно-технический прогресс 
и т. д.) [1, с. 13]. 

Ход исследования и результаты. Од-
ной из форм изменения содержания образо-
вания является его оптимизация. 

В наиболее общем виде под оптимизаци-
ей понимается выбор наилучшего варианта 
решения с точки зрения соотношения затрат 
и результатов. В педагогике проблематика 
оптимизации связана в первую очередь с ис-
следованиями Ю. К. Бабанского. В своей мо-
нографии «Оптимизация процесса обучения 
(Общедидактический аспект)», изданной 
в 1977 году, автор всесторонне рассмотрел 
направления, критерии, методические сред-
ства реализации этого процесса [1]. И хотя 
книга написана давно и в фокусе ее внима-
ния не содержание образования, а структура 
обучения, ряд положений этого исследова-
ния сохраняет свое значение и сегодня. Это 
относится, в частности, к идее о необходи-
мости при поиске лучшего варианта учиты-
вать условия-ограничители, а именно позна-
вательные возможности учащихся, затраты 
учебного времени и усилий педагогов и уча-
щихся. Искомый оптимальный вариант  — 
это не идеальная модель, а лучшая в имею-
щихся условиях.

Оптимизацию именно содержания об-
разования можно отнести к пока малоизу-
ченным областям дидактики. Вместе с тем 
накопленный при разработке федеральных 

рабочих программ, опыт отбора и структу-
рирования содержания образования, а также 
анализ практики обучения позволяют выя-
вить некоторые направления в этой области. 

Одно из них связано с изменениями в на-
боре учебных предметов, роли и места каж-
дого из них в учебном плане. Здесь главным 
ориентиром служат потребности и интере-
сы государства. Нелишним является и учет 
запроса со стороны общества, прежде всего 
родителей обучающихся. 

О последнем можно судить по результа-
там социологического опроса ВЦИОМ, про-
веденного в 2024 году. Респондентов спра-
шивали о важности тех или иных школьных 
предметов, полученные результаты сопо-
ставлялись с данными за последние 15 лет 
[15]. Социологи отметили, что в 2009 году 
в пользе всех школьных предметов были 
убеждены 12% опрошенных, а в 2024-м их 
доля составила 6%. Россияне считают важ-
ными химию (16%) и биологию (10%), а так-
же обществознание (9% против 1% в 2009 
году) и труд (5%). Теряют свои позиции 
иностранные языки (9% против 23% в 2009 
году). Наиболее значимыми по-прежнему 
считаются алгебра/математика (50 и 72% со-
ответственно), второе и третье места у рус-
ского языка (47 и 64%) и истории (24 и 38%). 

Что касается потребностей государства, то 
они связаны в первую очередь с обеспечени-
ем технологического лидерства нашей стра-
ны. Это требует расширенной и качественной 
подготовки будущих инженеров, конструк-
торов, специалистов в сфере информацион-
ных технологий. Ответом на этот запрос стал 
рост направлений профильной подготовки 
на уровне общего среднего образования, свя-
занных с углубленным изучением естествен-
но-научных предметов, математики и ин-
форматики. Кроме того, впервые на уровне 
единых учебных программ была предусмо-
трена возможность углубленного изучения 
указанных предметов в основной школе.
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Поиск оптимального набора учебных 
предметов и сегодня остается актуальной за-
дачей для педагогической науки и практики 
обучения.

Еще одно направление оптимизации со-
держания общего образования связано с го-
сударственной установкой на усиление вос-
питывающей роли обучения, выраженной в 
поправках в федеральный закон «Об обра-
зовании в Российской Федерации»  [13]. Ре-
ализация этого направления выразилась во 
включении курсов внеурочной деятельно-
сти, носящих, по сути, обязательный харак-
тер («Разговоры о важном», «Россия — мои 
горизонты»), в усилении ценностно ориен-
тированного содержания в социально-гума-
нитарных предметах. В то же время в опре-
деленном противоречии с этими процессами 
находится существенное сокращение учеб-
ного времени, отводимого на изучение кур-
са обществознания, обладающего не мень-
шим, чем курс истории, воспитательным 
потенциалом.

Выявляя направления оптимизации со-
держания образования, нельзя не учитывать 
и запросы школьных преподавателей. В 2024 
году ФГБНУ «ИСМО» был проведен мас-
штабный мониторинг. 

Вот как распределились ответы на вопрос 
«Что Вы считаете основными причинами за-
труднений школьников в овладении содер-
жанием курсов истории?».

Отвечая на вопрос, половина приняв-
ших участие в мониторинге респондентов в 
качестве главных причин существующих у 

школьников трудностей в освоении содер-
жания курсов истории отметила недостаток 
времени на самостоятельное творческое ос-
воение содержания, в том числе на проекты 
и исследования (25%); избыточный объем 
некоторых разделов/тем — перегруженность 
фактами, датами (25%).

Ответы значительной части педагогов 
дают основание для вывода о том, что со-
держание учебного предмета «История» 
они считают по сути своей избыточным для 
обучающихся. 

Этот вывод подтверждают и ответы на 
другой вопрос: «Какова Ваша общая оцен-
ка отбора содержания в ФРП по истории с 
точки зрения соответствия возрастным 
возможностям школьников?». Они показали, 
что по вопросу соответствия ФРП возраст-
ным особенностям обучающихся мнения пе-
дагогов полярно различаются. 

Таким образом, оптимальное соотноше-
ние между объемом содержания и отведен-
ным на изучение данного предмета учебным 
временем пока не найдено.

Одной из сторон нынешней трансфор-
мации стало укрепление единого образова-
тельного пространства как основополагаю-
щего принципа образовательной политики, 
обеспечивающего национальную безопас-
ность [3, с. 124–126]. Практическое вопло-
щение этого принципа связывается с соз-
данием единых нормативных требований, 
закрепленных в федеральных государствен-
ных образовательных стандартах, федераль-
ных образовательных программах. На  со-
временном этапе в структуре содержания 
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образования упорядочена система учебных 
предметов на уровне среднего общего обра-
зования [7, с. 66–67], развивается изучение 
предметов на углубленном уровне как в ос-
новной, так и в старшей школе [8]. 

Во главу угла ставятся образовательные 
результаты, которые обеспечиваются содер-
жанием учебных предметов. По сути, содер-
жание образования выражается через сам 
результат и не рассматривается в отрыве от 
деятельностных компонентов [9, с. 97]. 

На современном этапе содержание образо-
вания фиксируется в федеральных основных 
образовательных программах [13, ст. 12, п. 
1], обеспечивающих единое образовательное 
пространство, за счет достаточно жесткой 
регламентации. Особое место принадлежит 
федеральным рабочим программам по учеб-
ным предметам: в частности, история, обще-
ствознание, которые имеют непосредствен-
ное применение в учебном процессе [13, ст. 
12, п. 6.3]. Оно выражается в том, что учи-
тель не может вносить изменения в порядок 
изучения тем уроков. Такой подход содер-
жит очевидный риск: содержание учебного 
предмета по программе непосредственного 
применения будет в стагнации по отноше-
нию к происходящим в социуме изменени-

ям. Для социально-гуманитарных предметов 
этот риск приобретает особую значимость, 
так как могут быть нарушены закономерные 
связи между содержанием учебного предме-
та и изменениями социальных институтов 
[12, с. 118]. Соответствие содержания обра-
зования современному уровню развития на-
уки, общественных отношений, направлени-
ям государственной политики, выраженным 
в национальных проектах, — актуальная за-
дача для педагогической науки.

Заключение. Разработанная в советские 
годы концепция оптимизации общего обра-
зования содержит ряд важных положений, 
которые и сегодня не утратили своего значе-
ния. Вместе с тем современные государствен-
ные установки, общественные запросы, дик-
туют необходимость поиска новых путей и 
способов оптимизации содержания образо-
вания. Актуальными остаются вопросы от-
бора и построения учебного содержания с 
учетом не только новых вызовов и потребно-
стей общества, но существующих возможно-
стей педагогов и обучающихся «преподать и 
научиться». Нахождение такого баланса даст 
возможность не просто декларировать, но и 
практически реализовывать задачи, стоящие 
сегодня в сфере образования. 
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Аннотация. Актуальность темы связана с задача-
ми исторического образования по формированию у 
школьников глубоких системных исторических зна-
ний, готовности и умению противостоять попыткам 
искажения отечественной истории. 

Цель статьи — анализ ключевых изменений в пре-
подавании истории в 5–9-х классах и определение ме-
тодических путей, позволяющих педагогам преодолеть 
потенциальные проблемы, связанные с внедрением 
инноваций.

При проведении исследования использовались мето-
ды содержательного и сравнительного анализа, позво-
ляющие на основе сопоставления текстов программно-
го содержания по учебному предмету «История» для 
5–9-х классов выявлять новые аспекты (акценты) и но-
вые элементы в структуре предметного содержания, а 
также метод экспертной оценки для выявления опти-
мальных методических путей адаптации к планируе-
мым нововведениям.

Результатом исследования стало выявление ключе-
вых изменений в содержании, структуре и планирова-
нии исторического образования обучающихся 5–9-х 
классов: в частности, изменение структуры обучения 
истории за счет введения нового курса «История нашего 
края»; перераспределение программного содержания, 
предлагаемого для освоения в разные годы обучения; 
введение унифицированного подхода к урочно-темати-
ческому планированию.
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Основной вывод исследования состоит в том, что планируемые к введению в 5–9-х клас-
сах в 2025/26 и 2026/27 учебных годах изменения в содержании, структуре и планировании 
исторического образования на уровне основного общего образования, наряду с возмож-
ностями обновления и упорядочения предметного содержания, содержат немало потенци-
ально «проблемных аспектов» — рисков, требующих учета и усилий по минимизации их 
возможных негативных последствий.

Ключевые слова: историческое образование, школа, обучение, федеральная образова-
тельная программа, предметный результат, нововведение, риск, рассинхронизация.
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PLANNED CHANGES IN THE TEACHING OF HISTORY AT THE BASIC GENERAL EDUCATION LEVEL AND WAYS 
TO OVERCOME POTENTIAL PROBLEMS

Igor' Ju. Sinel'nikov
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Abstract. The relevance of the topic is related to the tasks of historical education to form deep 
systemic historical knowledge in schoolchildren, readiness and ability to resist attempts to distort 
national history.

The purpose of the article was to analyze the key changes in the teaching of history in grades 5–9 
and to determine the methodological paths that allow teachers to overcome potential problems 
associated with the introduction of innovations.

The study used the methods of content and comparative analysis, which allow, based on a 
comparison of the texts of the program content on the subject "History" for grades 5–9, to identify 
new aspects (emphasis) and new elements in the structure of the subject content, as well as the 
method of expert assessment to identify optimal methodological paths for adaptation to the 
planned innovations.

The results of the study were the identification of key changes in the content, structure and 
planning of historical education for students in grades 5–9, in particular, a change in the structure 
of history teaching due to the introduction of a new course "History of Our Region"; redistribution 
of the program content proposed for mastering in different years of study; introduction of a unified 
approach to lesson-thematic planning. 

The main conclusion of the study is that the planned changes in the content, structure and 
planning of historical education at the level of basic general education in grades 5–9 in the 2025/26 
and 2026/27 academic years, along with the possibilities of updating and streamlining subject 
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content, contain many potentially “problematic aspects” — risks that require consideration and 
efforts to minimize their possible negative consequences.

Keywords: historical education, school, learning, federal educational program, subject result, 
innovation, risk, desynchronization.
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Введение. В последние несколько лет 
особую актуальность приобрели вопросы, 
связанные с сохранением традиционных 
духовно-нравственных и культурно-исто-
рических ценностей, формировавшихся на 
протяжении многовековой истории России, 
лежащих в основе самосознания российско-
го общества и являющихся неотъемлемой 
составляющей суверенитета нашей страны. 
В условиях сложной международной ситу-
ации, острого идейного противостояния в 
мире распространенной становится прак-
тика отрицания или преуменьшения исто-
рического вклада России в развитие миро-
вой цивилизации, «попытки деформации 
исторической памяти и искажения исто-
рической правды, негативные оценки со-
бытий и периодов отечественной истории, 
распространение ложных представлений о 
России» [10]. 

В этом контексте особое внимание обще-
ства и государства привлечено к задачам 
исторического образования и просвеще-
ния детей и молодежи, направленных на 
формирование глубоких системных исто-
рических знаний, способности выявлять 
исторические фальсификации, готовности 
и умения противостоять попыткам иска-
жения отечественной истории. Принятые в 
2021–2023 годах обновленные федеральные 
государственные образовательные стан-
дарты (ФГОС) [3; 4] и федеральные рабочие 
программы (ФРП) по истории для основно-

го общего и среднего общего образования 
[11; 12], утвержденные Указом Президента 
РФ 8 мая 2024 года «Основы государствен-
ной политики в Российской Федерации в 
области исторического просвещения» [10], 
ряд приказов Министерства просвещения 
2024 года об изменениях в содержании и 
структуре программ по общественно-науч-
ным учебным предметам [5; 6] поставили 
перед школой новые задачи в плане органи-
зации исторического образования. Решение 
новых задач требует их правильного пони-
мания и грамотного научно-методического 
сопровождения. 

Цель статьи. В соответствии с поло-
жениями приказа Минпросвещения РФ 
от 9 октября 2024 года № 704 с 1 сентября 
2025  года на уровне основного общего об-
разования будет внедрена новая структура 
преподавания истории [7]. С учетом этого 
цель данной статьи заключается в том, что-
бы на основе анализа ключевых изменений 
в преподавании истории в 5–9-х классах 
определить методические пути, позволя-
ющие педагогам преодолеть потенциаль-
ные проблемы, связанные с внедрением 
инноваций.

Методология и методы исследо-
вания. В  качестве основных методов ис-
следования при подготовке материала ис-
пользовались в первую очередь методы 
содержательного и сравнительного анализа, 
позволяющие на основе сопоставления тек-

Планируемые изменения в преподавании истории на уровне основного...
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стов программного содержания по учебно-
му предмету «История» для 5–9-х классов 
выявлять новые аспекты (акценты) и новые 
элементы в структуре предметного содер-
жания. Для описания методических путей, 
которые могут позволить педагогам преодо-
левать связанные с инновациями потенци-
альные проблемы в преподавании истории, 
использовались методы прогнозирования, 
в частности метод экспертной оценки.

Результаты исследования. Прове-
денный анализ планируемых изменений в 
преподавании истории позволил выявить 
следующие ключевые нововведения в со-
держании и структуре учебного предмета 
«История». 

Первое. Наиболее значительным и важ-
ным изменением в преподавании исто-
рии можно признать введение в структуру 
предмета нового, третьего по счету (поми-
мо курсов «История России» и «Всеобщая 
история») исторического курса «История 
нашего края». Этот курс рассчитан на три 
учебных года и предполагает обращение 

к исторической проблематике от древно-
сти до современности. С 1 сентября 2025 
года обновленная структура исторических 
курсов для 5–7-х классов будет реализо-
вываться в новой логике/последовательно-
сти (табл. 1), а новая структура курсов для 
8–9-х классов будет внедрена с 1 сентября 
2026 года [7, с. 596–597]. 

Как представляется, введение нового 
курса «История нашего края» предоставля-
ет более широкие возможности для изуче-
ния обучающимися региональной истории 
и может рассматриваться в качестве важ-
ного элемента, дополняющего содержание 
ключевых сюжетов отечественной и миро-
вой истории, делающего процесс их освое-
ния более эмоционально близким и понят-
ным для обучающихся. 

Однако одной из серьезных потенци-
альных проблем введения данного курса 
является его рассинхронизированность 
(асинхронность) с содержанием других 
исторических курсов. Отсутствие явно про-
слеживаемой и последовательно реализуе-

Таблица 1
Структура и последовательность изучения курсов в рамках учебного предмета «История»

Название 
курса

5-й класс 6-й класс 7-й класс 8-й класс 9-й класс

«Всеобщая 
история»

История 
Древнего 
мира — 68 ч.

История 
Средних ве-
ков — 28 ч.

История 
нового 
времени. 
Конец XV — 
XVII в. — 
28 ч.

История 
нового 
времени. 
XVIII в. — 34 
ч.

История но-
вого времени. 
XIX — нача-
ло XX в. — 
23 ч.

«История 
России»

–

От Руси к 
Российскому 
государ-
ству — 57 ч.

Россия в 
XVI–XVII вв.: 
от великого 
княжества 
к царству — 
57 ч.

Россия в 
конце XVII — 
XVIII в.: от 
царства к им-
перии — 68 ч.

Российская 
империя в 
XIX — начале 
XX в. — 45 ч.

«История 
нашего края» 34 ч. 17 ч. 17 ч. – –

И. Ю. Синельников 



126

мой связи с содержанием курсов «История 
России» и «Всеобщая история» в 5–7-х 
классах может существенно затруднить 
достижение главной цели исторического 
образования на уровне основного общего 
образования, то есть «формирование у об-
учающихся целостной картины российской 
и мировой истории» [7, с. 595]. 

Наиболее реалистичный путь преодо-
ления этого риска, связанного с избыточ-
ной мозаичностью исторических знаний 
и асинхронностью получаемой инфор-
мации, видится в том, чтобы превратить 
процесс изучения истории родного края 
в своеобразные «путешествия во време-
ни», где переход от событий и явлений од-
ной эпохи к другой, от современности к 
прошлому и обратно происходил бы без 
потери причинно-следственных взаимос-
вязей между событиями и с максимально 
возможной ориентацией на формирование 
у обучающихся личностной позиции по от-
ношению к прошлому и настоящему своей 
большой и малой Родины.

Второе. Дополнение структуры учеб-
ного предмета «История» новым курсом 
«История нашего края», как показал анализ 
текста ФРП по истории, изменило количе-
ство элементов в предлагаемой к реализа-
ции в 5–9-х классах структуре историче-
ского образования. В обобщенном виде эта 
структура может быть представлена следу-
ющим образом (рис. 1).

В соответствии с положениями ФРП до-
стижение предметных результатов по исто-
рии «может быть обеспечено в том числе 
введением отдельного учебного модуля 
"Введение в Новейшую историю России"», 
который предварял бы систематическое из-
учение отечественной истории XX–XXI вв. в 
10–11-х классах. Введение данного модуля в 
образовательный процесс могло бы помочь 
«сформировать базу» для овладения обу-
чающимися «знаниями об основных эта-

пах и ключевых событиях истории России 
Новейшего времени (Российская револю-
ция 1917–1922 гг., Великая Отечественная 
война 1941–1945 гг., распад СССР, воз-
рождение страны с 2000-х гг., воссоедине-
ние Крыма с Россией в 2014 г.)» [7, с. 639].

Как представляется, следование данной 
логике создает не только возможности про-
педевтики курса отечественной истории, 
изучаемого в 10–11-х классах, но и серьез-
ную потенциальную опасность — риск чрез-
мерного усложнения и разбалансировки без 
того сложной структуры исторического об-
разования в 5–9-х классах, включающего в 
себя элементы содержания, не синхронизи-
рованные по времени изучаемого материа-
ла и тем самым усложняющие обучающим-
ся последовательное и системное усвоение 
исторических знаний.

В информационно-методическом письме 
об особенностях преподавания учебного 
предмета «История» предложены два ос-
новных варианта использования данного 
модуля в 9-м классе:

•	 первый путь — включение тем мо-
дуля в учебный курс «История России», 
предполагающее перераспределение часов 
внутри программы и самостоятельное пла-

Планируемые изменения в преподавании истории на уровне основного...

Курс «Всеобщая история» 5–9-е кл. 
(181 ч.)

Курс «История России» 6–9-е кл.
(227 ч.)

Курс «История нашего края» 5–7-е кл. 
(68 ч.)

Модуль «Введение в 
Новейшую историю 

России» 9-й кл.

Рисунок 1. Структура учебного предмета «История» 
на уровне основного общего образования
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нирование учителем процесса освоения 
обучающимися предметного материала до 
1914 года;

•	 второй путь — использование моду-
ля в качестве целостного последователь-
ного учебного курса, изучаемого за счет 
части учебного плана, формируемой участ-
никами образовательных отношений, а его 
результаты оцениваются в соответствии с 
Положением об оценивании в образова-
тельной организации [1, с. 9].

Думается, что оптимальный путь пре-
одоления возможной перегрузки обу-
чающихся разнородной исторической 
информацией и потенциальной рассин-
хронизации структуры исторического об-
разования на уровне основного общего 
образования состоит в вариативном под-
ходе к использованию модуля «Введение 
в Новейшую историю России». Суть этого 
подхода, реализуемого в рамках второго из 
предложенных в письме методических пу-
тей, заключается в том, чтобы предлагать 
освоение модуля не всем обучающимся 9-х 
классов и не в обязательном порядке, а в 
первую очередь тем из них, кто планирует 
в дальнейшем продолжать обучение в 10–
11-х классах по гуманитарным учебным 
профилям и только как курс по выбору.

Третье. Важным нововведением в пре-
подавании истории является перераспре-
деление программного содержания, пред-
лагаемого для освоения в разные годы 
обучения. Эти изменения требуют пере-
смотра подходов к подаче и рассмотрению 
учебного материала. Приведем несколько 
примеров.

В 5-м классе первая тема по исто-
рии Древнего мира — тема первобыт-
ности  — дополнена сюжетами из древ-
нейшего прошлого из истории нашей 
страны («Первобытность на территории 
России. Заселение территории нашей стра-
ны человеком. Петроглифы Беломорья и 

Онежского озера. Аркаим — памятник ар-
хеологии») [7, с. 597].

В таком контексте педагогам важно по-
нимать, что это изменение не только влечет 
за собой исключение проблематики древ-
ней истории из курса «История России» 
6-го класса, но и потребует иных акцентов 
при изучении темы «Первобытность» в 5-м 
классе. Потенциальная проблема, связан-
ная с тем, чтобы дать общую картину пер-
вобытной истории и одновременно пока-
зать ее специфику на территории России, 
может быть решена педагогами, например, 
путем расширения обязательных для ос-
воения элементов программного материа-
ла (Беломорье, Онега, Аркаим) сюжетами 
из истории родного края, посредством об-
ращения в рамках курса «История нашего 
края» к объектам археологического насле-
дия, расположенным на территории регио-
на. Это может быть сделано также в рамках 
освоения обучающимися курса внеуроч-
ной деятельности «Памятные места моего 
края», программа которого представлена на 
портале «Единое содержание общего обра-
зования» [2].

Важное изменение предполагается в 
структуре преподавания истории в 8–9-х 
классах. За счет прибавления одного учеб-
ного часа на преподавание истории в 8-м 
классе курсы отечественной и всеобщей 
истории, ранее завершавшиеся рассмо-
трением проблематики XVIII века, теперь 
будут:

•	 в 8-м классе — заканчиваться изуче-
нием событий первой четверти XIX века 
(в  частности, Венским конгрессом, созда-
нием Священного союза в Европе и восста-
нием декабристов 14 декабря 1825 года в 
России);

•	 в 9-м классе — начинаться со второй 
четверти XIX века (с правления императо-
ра Николая I в курсе «История России») 
[7, с. 617, 628].

И. Ю. Синельников 
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На первый взгляд незначительный «вре-
менной сдвиг» в изучении программного 
материала в курсах всеобщей и отечествен-
ной истории может повлечь за собой раз-
рыв привычных причинно-следственных 
взаимосвязей между значимыми этапами 
мировой и российской истории, связанны-
ми с распространением идей Просвещения, 
событиями Французской революции 
XVIII  века, либеральной и консерватив-
ной тенденциями во внутренней политике 
России и стран Европы XIX века. 

Путь преодоления потенциальной про-
блемы, связанной с возможностью раз-
рушения сложившейся и понятной логи-
ки исторических событий и процессов в 
России и мире, видится в организации в 9-м 
классе обязательного повторения тех сюже-
тов и тем конца XVIII — первой четверти 
XIX века, которые обеспечили бы четкое 
понимание обучающимися причин разви-
тия консервативных тенденций в политике 
императора Николая I, «реставрации» и ре-
волюционных событий в Европе во второй 
четверти — первой половине XIX века. 

Четвертое. Важным изменением в 
структуре требований к организации про-
цесса обучения стал новый, унифициро-
ванный подход к урочно-тематическому 
планированию. 

В отличие от варианта ФРП по истории, 
утвержденного в 2023 году и содержаще-
го общие рекомендации по тематическому 
планированию [13], в соответствии с вари-
антом ФРП 2024 года преподавание пред-
мета должно организовываться учителем в 
соответствии с инвариантным поурочным 
планом по каждому классу: варианты пла-
нирования представлены отдельно для об-
учающихся, начавших освоение ФОП ООО 
до 1 сентября 2025 года [7, с. 652–666], и для 
обучающихся, начинающих освоение про-
граммы с 1 сентября 2025 года [7, с. 731–748].

Новый подход к планированию, устанав-
ливая единые для всех образовательных 
организаций требования к организации 
преподавания истории, создает в опреде-
ленном смысле «проблемную ситуацию», 
так как фактически не оставляет учителю 
возможности вариативного подхода к пла-
нированию и не учитывает сложности и 
нелинейности в организации процесса об-
учения. Как представляется, данный под-
ход не учитывает, во-первых, требования 
ФГОС к индивидуализации образователь-
ного процесса, основанной на вариатив-
ности, во-вторых, разнообразие условий 
и конкретных обстоятельств, в которых 
осуществляется обучение: например, изме-
нения в планировании могут потребовать-
ся из-за отмены или переноса занятий по 
различным обстоятельствам, по причинам 
болезни части учеников и (или) учителя, 
недостаточно глубокого освоения обучаю-
щимися той или иной темы и др.

Путь минимизации негативных послед-
ствий от столь жестко унифицированного 
подхода к планированию и преподаванию 
предмета видится в переносе акцента дея-
тельности учителя от сообщения опреде-
ленных объемов информации к организа-
ции деятельности обучающихся по работе 
с нею, а также в возможностях изменения 
логики прохождения тем, в соответствии 
с положением п. 150 ФРП по истории: 
«Последовательность изучения тем в рам-
ках программы по истории в пределах одно-
го класса может варьироваться» [7, с. 596].

Представляется важным обратить внима-
ние и на тот факт, что планируемые для ос-
воения обучающимися предметные резуль-
таты по истории для 5–9-х классов, которые 
в существующей редакции ФРП разделены 
на восемь основных групп, не развивают-
ся в той же логике при изучении истории в 
10–11-х классах (табл. 2).

Планируемые изменения в преподавании истории на уровне основного...
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Таблица 2
Различия в содержании и структуре предметных результатов изучения учебного предме-

та «История» в 5–9-х и 10–11-х классах

Группы предметных результатов для 
5–9-х классов

Группы предметных результатов для 10–11-х классов

1.	 Умение работать с исторической 
хронологией

2.	 Умение работать с историческими 
фактами

3.	 Умение работать с исторической 
картой

4.	 Умение работать с историческими 
источниками

5.	 Умение составлять историческое 
описание/реконструкцию

6.	 Умение анализировать и объ-
яснять исторические события/
явления

7.	 Умение работать с историческими 
версиями и оценками

8.	 Умение применять исторические 
знания

1.	 Понимание значимости России, знание достижений стра-
ны и ее народа; умение характеризовать историческое значение 
ключевых событий, явлений, процессов 1914 года — начала ХХI 
века
2.	 Знание имен героев, исторических личностей, внесших 
значительный вклад в социально-экономическое, политическое 
и культурное развитие России в 1914 году — начале ХХI века
3.	 Умение составлять описание (реконструкцию) историче-
ских событий, явлений, процессов 1914 года — начала ХХI века, 
формулировать и обосновывать собственную точку зрения (вер-
сию, оценку)
4.	 Умение выявлять существенные черты исторических 
событий, явлений, процессов 1914 года — начала ХХI века, си-
стематизировать историческую информацию в соответствии с 
заданными критериями; сравнивать изученные исторические 
события, явления, процессы
5.	 Умение устанавливать причинно-следственные, про-
странственные, временны́е связи исторических событий, явле-
ний, процессов; характеризовать их итоги; соотносить события 
истории родного края и истории России; определять современ-
ников исторических событий истории России и человечества в 
1914 году — начале ХХI века
6.	 Умение критически анализировать аутентичные истори-
ческие источники разных типов, оценивать их полноту и досто-
верность, соотносить с историческим периодом; выявлять общее 
и различия; привлекать контекстную информацию при работе с 
историческими источниками по истории России и зарубежных 
стран 1914 года — начала ХХI века
7.	 Умение осуществлять с соблюдением правил информаци-
онной безопасности поиск исторической информации по исто-
рии России и зарубежных стран 1914  года — начала ХХI века; 
оценивать полноту и достоверность информации с точки зрения 
ее соответствия исторической действительности
8.	 Умение анализировать текстовые, визуальные источники 
исторической информации; сопоставлять информацию, пред-
ставленную в различных источниках; формализовать истори-
ческую информацию в виде таблиц, схем, графиков, диаграмм; 
приобретение опыта осуществления проектной деятельности
9.	 Приобретение опыта взаимодействия с людьми другой культу-
ры, национальной и религиозной принадлежности на основе традици-
онных ценностей российского общества

И. Ю. Синельников 
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Отсутствие преемственности в структу-
ре планируемых предметных результатов, 
как представляется, создает существенные 
риски и трудности в выработке единых 
подходов не только к их формированию, 
но и к их оцениванию, что требует от пе-
дагогов серьезных усилий по пересмотру и 
изменению используемых на разных уров-
нях общего образования методов обучения 
и оценки формируемых знаний и умений 
[8; 9].

Заключение. Проведенный анализ но-
вовведений в преподавании истории, пла-
нируемых к введению в 5–9-х классах в 
2025/26 и 2026/27 учебных годах, показал, 
что изменения в содержании, структуре и 
планировании исторического образова-
ния на уровне основного общего образова-
ния, наряду с возможностями обновления 
и упорядочения предметного содержания, 
содержат немало потенциально «проблем-

ных аспектов» — рисков, требующих уче-
та и усилий по минимизации их возмож-
ных негативных последствий. Наибольшие 
опасения вызывают сложность структуры 
исторического образования в 5–9-х классах, 
рассинхронизация проблематики основных 
курсов отечественной и всеобщей истории 
с новым учебным курсом «История наше-
го края» и модулем «Введение в Новейшую 
историю России», а также предложенный 
в ФРП жестко унифицированный подход 
к планированию и преподаванию предме-
та. Минимизация возможных негативных 
эффектов от введения инноваций видится 
преимущественно в русле синхронизации 
и преемственности содержания различных 
курсов, в максимальной сбалансированно-
сти структуры исторического образования 
посредством сочетания урочных и внеуроч-
ных форм деятельности.

10.	 Умение защищать историческую правду, не допускать 
умаления подвига народа при защите Отечества, готовность 
противодействовать фальсификациям российской истории
11.	 Знание ключевых событий, основных дат и этапов исто-
рии России и мира 1914 года — начала ХХI века
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Аннотация. Во введении объясняется необходимость 
обращения к изучению трансформации учебных и мето-
дических пособий по истории. На основе обзора лите-
ратуры по теме статьи делается вывод о рассмотрении 
учеными лишь отдельных сторон проблемы. Это обу-
словливает новизну публикации. Цель статьи — дать 
обзор учебной и методической литературы по истории 
для средней школы на протяжении XX–XXI веков, пока-
зать качественные и количественные изменения видов 
и жанров, объяснить причины их трансформации. Для 
проведения исследования были проанализированы бо-
лее 150 учебных и методических пособий с целью клас-
сификации их по видам и жанрам, определения особен-
ностей. Применены следующие методы исследования: 
теоретический анализ педагогической, историко-педаго-
гической и методической литературы по теме; система-
тизация полученных в ходе исследования данных; обще-
научные методы (анализ, синтез, дедукция, индукция). 
Результаты исследования представляют собой выводы 
о видоизменении учебных и методических пособий по 
периодам. Если в дореволюционной гимназии создавае-
мые учебные и методические пособия были адресованы 
только учителю для отбора и адаптации их под особен-
ности того или иного класса, то к XXI веку произошло 
разделение учебных книг для двух участников образова-
тельных отношений — учителя и обучающегося.  
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Abstract. The Introduction explains the need to study the transformation of educational 
and methodological manuals on history. Based on the review of literature on the topic of the 
article, a conclusion is made that scientists consider only individual aspects of the problem. 
This determines the novelty of the publication. The purpose of the article is to provide an 
overview of educational and methodological literature on history for secondary schools 
throughout the 20th-21st centuries, to show the qualitative and quantitative changes in types 
and genres, and to explain the reasons for their transformation. To conduct the study, more 
than 150 educational and methodological manuals were analyzed in order to classify them by 
type and genre, and to determine their features. The following research methods were used: 
theoretical analysis of pedagogical, historical-pedagogical and methodological literature on 
the topic; systematization of the data obtained during the study; general scientific methods 
(analysis, synthesis, deduction, induction). The results of the study represent conclusions 
about the modification of educational and methodological manuals by periods. If in the pre-
revolutionary gymnasium the created teaching and methodological manuals were addressed 
only to the teacher for selection and adaptation to the characteristics of a particular class, 
then by the 21st century there was a division of textbooks for two participants in educational 
relations — the teacher and the student.
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Введение. Современное развитие 
школьного исторического образования 
(действие федеральных государственных 
образовательных стандартов, федеральных 
образовательных программ, формирова-
ние единого образовательного простран-
ства, появление единого государственного 
учебника по истории) дает возможность 
для поиска новых подходов в разработке 
учебно-методического обеспечения курсов 
истории. На протяжении XX–XXI веков на-
коплен большой опыт создания учебных и 
методических пособий по истории, кото-
рый можно и нужно учитывать. 

Значение и место дополнительных посо-
бий к учебнику для учителя и ученика отра-
жено в научной педагогической литературе 
на протяжении XX–XXI веков. В дорево-
люционной методике основное внимание 
уделялось необходимости использования 
на уроках наглядности и документов, что 
было связано с дискуссией о методах об-
учения, возможности отказа от учебника 
как основного средства обучения. В период 
1917–1992  годов под влиянием коренных 
политических, социально-экономических 
изменений в стране формировались новые 
взгляды на структуру, содержание, роль 
учебных и методических пособий и их ме-
сто в образовательном процессе. В  конце 
XX — начале XXI века в педагогической 
науке сформировалось понятие «учеб-
но-методический комплекс», который стал 
предметом анализа ряда исследователей. 
М. Т. Студеникин в работе «Методика пре-
подавания истории в школе» [26, с. 38–39] 
кратко охарактеризовал состав учебного 
комплекса, виды методических пособий, 
выделив поурочные и тематические изда-

ния. Е. Е. Вяземский и О. В. Стрелова [4] 
более детально охарактеризовали понятия 
«учебно-методический комплекс по исто-
рии», «учебно-методический комплект», 
показав их специфику в условиях вариатив-
ности обучения, связанную с изменением 
системы образования в 1990-е годы. В на-
чале XXI века был опубликован ряд иссле-
дований, посвященных анализу рабочих 
тетрадей, их роли в преподавании истории 
[16; 23]. Обширный сравнительный анализ 
структуры и содержания учебно-методиче-
ских комплектов к учебникам издательств 
«Дрофа», «Просвещение», «Русское слово», 
вышедших в 2013–2018 годах был представ-
лен в авторской статье «Современный учеб-
но-методический комплекс по отечествен-
ной истории: структура и содержание» 
[32]. В ней были выявлены особенности 
учебно-методических изданий, обозначены 
проблемы и перспективы их применения в 
обучении. 

Проблема трансформации учебной и ме-
тодической литературы в педагогической 
науке не рассматривалась. Этим обусловле-
но обращение внимания к данному сюже-
ту в предлагаемом исследовании. В статье 
будет рассмотрен период XX–XXI веков 
(до выхода обновленных федеральных госу-
дарственных стандартов и появления еди-
ного государственного учебника). 

Цель статьи — дать обзор учебной и 
методической литературы по истории для 
средней школы на протяжении XX–XXI ве-
ков, показать качественные и количествен-
ные изменения видов и жанров, объяснить 
причины их трансформации. 

Методология и методы исследова-
ния. Для проведения исследования были 

For citation: Shaparina O. N. Transformation of types and genres of educational and 
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2025;2(2):133–141. (In Russ.). doi: 10.24412/2224–0772–2025–105–133–141

О. Н. Шапарина 



136

проанализированы более 150 учебных и 
методических пособий с целью классифи-
кации их по видам и жанрам, определения 
особенностей.

Применены следующие методы 
исследования:

–	 теоретический анализ педагогиче-
ской, историко-педагогической и методиче-
ской литературы по теме; 

–	 систематизация полученных в ходе 
исследования данных;

–	 общенаучные методы: анализ, синтез, 
дедукция, индукция.

Результаты исследования. На протя-
жении XX–XXI веков происходило видоиз-
менение учебных и методических пособий 
по истории для средней школы (дореволю-
ционной гимназии, советской и российской 
школы). 

В начале XX века учитель мог использо-
вать на уроке, кроме учебника, хрестоматии 
[6; 12; 14; 30], хронологические таблицы с 
дополнительными материалами, составлен-
ными по учебникам русской истории [21], 
наглядные пособия [22; 28; 29]. 

Хрестоматии, как правило, были очень 
объемными и включали разные виды до-
кументов. Так, в пособии С. В. Фарфаров-
ского было более 700 страниц, на которых 
размещались тексты договоров, указов, 
челобитных, церковных уставов и житий, 
свидетельства иностранцев о России и, 
кроме того, статьи, посвященные описанию 
крупных битв, биографий исторических де-
ятелей. Ученый предполагал, что подобная 
хрестоматия должна познакомить учащих-
ся с картиной жизни российского обще-
ства с разных сторон. Тексты приводились 
в полном объеме, иногда на древнем языке, 
и были недоступны для понимания школь-
никами, а часто и самими учителями, хотя 
содержали пояснения автора.

Учебные атласы включали карты по исто-
рии России с IX по XIX век, на них обо-

значались события, о которых шла речь 
в учебниках. Список различных учебных 
картографических и наглядных пособий, 
используемых в дореволюционной школе, 
приводит в своей работе «Записки по мето-
дике истории» Д. А. Марков [18, с.  85–87]. 
По видам их можно объединить в следу-
ющие группы: художественные альбомы 
(картины по русской истории), сборники 
изображений памятников культуры, ри-
сунки, портреты исторических деятелей, 
родословные, карты. Особенность перечис-
ленных учебных пособий — в возможности 
их использования и учителем, и учеником. 
Форма представления наглядного материа-
ла актуальна и для современного педагога. 

Среди методических пособий выделяет-
ся «Вопросник к учебнику русской истории 
для средней школы» [27]. Пособие вклю-
чало более 90 вопросов разного уровня 
сложности к учебнику по русской истории 
С. Ф. Платонова. Помимо практических по-
собий, в дореволюционной России издава-
лись статьи и книги, посвященные теории 
и методике обучения истории [5; 10; 13; 20]. 

Появление учебных и методических по-
собий было связано с поиском путей и 
способов совершенствования преподава-
ния предмета, направленных на повыше-
ние познавательного интереса к изучению 
истории у гимназистов, критикой традици-
онного обучения, которое предполагало за-
учивание и воспроизведение исторических 
фактов, изложенных учителем или напи-
санных в учебнике. 

После Октябрьской революции 1917 года 
произошла коренная перестройка школьно-
го исторического образования, программы 
1920-х годов изменили задачи и содержание 
преподавания общественных наук. Созда-
ние учебных и методических пособий исхо-
дило из ряда постановлений СНК СССР и 
ЦК ВКП(б): «О начальной и средней школе» 
5 сентября 1931 года (возвращение изуче-
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ния истории как самостоятельного учеб-
ного предмета), «О преподавании граж-
данской истории в школах СССР» 16 мая 
1934 года (определена структура и содержа-
ние исторического курса), постановления 
3  марта 1936 года о конкурсе на составле-
ние лучшего учебника. В 1920–1930-х годах 
были изданы хрестоматии [2; 9], атласы [25], 
наглядные пособия [11]; методические по-
собия [31]. Среди перечисленных пособий 
нового вида был альбом «История СССР», 
который состоял из набора карточек, содер-
жащих иллюстрации (в том числе истори-
ческую карту или иллюстрированную исто-
рическую карту), краткую характеристику 
темы, вспомогательные изображения (на-
пример, орудия труда), цитаты классиков 
марксизма, литературных произведений, 
главы государства и др. Они не только в ла-
коничной форме давали представление о 
том или ином событии, понятии, периоде, 
но и предоставляли возможность учителю 
и школьникам извлечь информацию на ос-
нове изучения деталей иллюстраций. 

В 1940–1960-х годах среди новых видов 
учебно-методических пособий можно вы-
делить общетеоретические пособия, име-
ющие гриф Министерства просвещения 
РСФСР [1], в котором был раздел, посвящен-
ный методам работы с учебником, источ-
ником, наглядностью на уроке истории; 
методический очерк [3]; курсовые методиче-
ские пособия [7; 17]. Н. Г. Дайри подробно 
проанализировал, основываясь на экспе-
риментальной работе, возможности само-
стоятельной познавательной деятельности 
школьников как систематической работы и 
предложил методику ее организации. 

Отдельного внимания заслуживает «Хре-
стоматия поэтических произведений по 
истории Древнего мира и Средних веков» 
[34], в которой были собраны произведе-
ния современных на тот период писателей, 
посвященные историческим событиям и 

деятелям. Это был новый тип методической 
литературы. В хрестоматии был дан развер-
нутый методический комментарий, в кото-
ром указывалось, что учителю необходимо 
изучить предложенные отрывки из произ-
ведений, отобрать их для урока, подгото-
вить словарь с определением незнакомых 
для школьников слов, придумать вопросы. 
В пособии было также указано, какой отры-
вок целесообразно использовать в той или 
иной теме, на том или ином этапе урока.

В 1970–1980-х годах были разработаны 
и изданы новые виды учебных и методиче-
ских пособий: задания для самостоятельной 
работы для 5, 6, 7-х классов. Так, например, 
учебная книга Г. М. Донского [8] включала 
задания разных типов (проверочные и твор-
ческие) по темам курса «История Средних 
веков», а также для повторительно-обоб-
щающих уроков и содержала памятку для 
решения творческих задач и ответы. Также 
разрабатывались пособия по преподава-
нию конкретных тем, например вопросов 
культуры в школьном курсе истории с 7-го 
по 10-й класс [15]. Среди работ по теории 
и методике преподавания в школе заметное 
место занимала работа «Методика обучения 
истории в средней школе» под редакцией 
Ф. П. Коровкина [19]. Авторский коллектив 
пособия с опорой на экспериментальные 
исследования рассмотрел основные вопро-
сы методики с целью последующего дости-
жения успехов в образовании и воспитании 
школьников. Самый большой раздел книги 
посвящен проблеме формирования знаний 
в школьном обучении истории. 

В целом можно сделать вывод о том, что 
вся учебно-методическая литература, из-
данная в указанный период, была адресо-
вана учителю. Педагогу рекомендовалось 
подбирать к теме урока элементы (отрывки 
из исторических документов, рассказов по 
истории и др.), которые наилучшим обра-
зом способствовали бы усвоению школь-
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никами той или иной темы. Таким образом, 
можно говорить о действии на практике 
педагогического творчества. При этом, без-
условно, идеологическая составляющая 
играла направляющую роль в отборе содер-
жания и средств обучения. 

В конце XX — первой четверти XXI века 
издается ряд нормативных документов 
(Федеральный закон «Об образовании в 
Российской Федерации» (1992, 2012), Го-
сударственный образовательный стан-
дарт (2004), Федеральные государственные 
образовательные стандарты (2012, 2021), 
«Концепция нового учебно-методическо-
го комплекса по отечественной истории» 
(2013), «Концепция преподавания учебного 
курса «История России» в образовательных 
организациях Российской Федерации, реа-
лизующих основные общеобразовательные 
программы» (2020), Система стандартов по 
информации, библиотечному и издатель-
скому делу (Национальный стандарт Рос-
сийской Федерации ГОСТ Р 7.0.60–2020 
«Издания. Основные виды. Термины и опре-
деления») и др.), определивших изменения 
в образовательной политике государства, в 
изучении истории, повлиявших на возник-
новение и расширение спектра учебной и 
методической литературы, в том числе на 
появление электронных образовательных 
пособий, внесших изменения в подготовку 
и организацию урока. 

В начале XXI века учебно-методические 
и методические издания утверждались Ми-
нистерством образования наряду с учебни-
ками. Например, в Федеральном перечне на 
2004/05 учебный год [24, с. 157–181] указаны 
программы, рабочие тетради, дополнитель-
ные материалы к учебнику, хрестоматии, 
дидактические материалы, практикумы, 
книги для чтения, учебные пособия по во-
енной истории для 5–9-х классов; програм-
мы и учебные пособия для 10–11-х классов 
издательств «Просвещение», «Дрофа», «Рус-

ское слово», «Мнемозина» и др., рекомендо-
ванные для школьников. Методические из-
дания можно условно объединить в группы 
по видам: теория и методика преподавания 
предмета, практические пособия (пример-
ное планирование курсов истории, методи-
ческие рекомендации и методические посо-
бия к учебникам, поурочные рекомендации 
и разработки, книги для учителя, рабочие 
тетради для учителя, учебно-наглядные 
пособия), материалы для подготовки, про-
ведения итоговой аттестации и оценки ка-
чества подготовки выпускников, словарь 
терминов и понятий. С введением государ-
ственной итоговой аттестации в формате 
ОГЭ и ЕГЭ появился еще блок учебных по-
собий для подготовки к экзамену. 

В «Концепции нового учебно-методи-
ческого комплекса по отечественной исто-
рии» (2013) был определен перечень посо-
бий и иных материалов, входящих в новый 
учебно-методический комплект (УМК). Он 
включал учебник, хрестоматию или сбор-
ник документов, исторический атлас, ра-
бочую тетрадь и сборник заданий, книгу 
для чтения. Комплект для учителя состоял 
из нормативных документов, программ-
но-методических материалов, примерных 
программ по истории, тематического пла-
нирования, предметных и курсовых мето-
дических пособий. Согласно Федерально-
му перечню учебников (Приказ от 8 июня 
2015 года № 576) в его состав вошли три 
линии учебников по всеобщей и россий-
ской истории издательств «Просвещение», 
«Дрофа» (Корпорация «Российский учеб-
ник»), «Русское слово». К ним за период 
2015–2024 годов было выпущено более 
60 учебных и методических пособий. Кроме 
перечисленных выше учебных материалов 
для обучающихся, входящих в УМК, были 
изданы и рекомендованы для использова-
ния рабочие тетради для проектов и твор-
ческих работ; рабочие тетради, содержащие 

Трансформация видов и жанров учебных и методических пособий по истории в XX–XXI веках



139

задания, способствующие формированию 
универсальных учебных действий; тема-
тические контрольные работы; контроль-
ные работы; тесты; проверочные работы 
по курсам истории; тренажеры; зачетные 
работы;  для учителя — технологические 
карты уроков (представляли собой таблицу 
с указанием типа урока, содержания урока, 
перечислением планируемых результатов 
обучения, видов деятельности школьников, 
обозначением форм контроля, указанием 
параграфов для изучения дома), поуроч-
ные рекомендации, сборники метапредмет-
ных заданий для 5–9-х и 10–11-х классов. 
К историческим атласам издавались кон-
турные карты, которые, кроме привычных 
заданий на отработку картографических 
умений, стали включать и творческие зада-
ния. Особенностями рабочих тетрадей для 
организации разных видов контроля стали 
четкое соответствие материалу парагра-
фа, наличие в них подробных ответов. Это 
позволило родителям покупать подобные 
учебные пособия для совместного решения 
с детьми упражнений по тексту учебника, 
для самоконтроля подростками за усвое-
нием материала. Таким образом, в процесс 
обучения был включен еще один участник 
образовательных отношений.

Таким образом, в указанный период раз-
работаны как учебные пособия для учащих-
ся для работы на уроке и дома по усвоению 
нового исторического содержания по ка-
ждому курсу истории, так и система мате-
риалов для организации контроля знаний. 
Изданная учебно-методическая литерату-
ра позволяла учителю реализовывать тре-
бования федеральных государственных 
стандартов по организации системно-дея-
тельностного подхода с учетом возрастных 
особенностей и потребностей школьников.

Заключение. Реформирование образо-
вания на протяжении XX–XXI веков спо-
собствовало развитию педагогики, мето-
дики преподавания истории, появлению и 
расширению спектра разноплановой учеб-
ной и методической литературы для эффек-
тивной организации процесса обучения. 
Основные виды учебной и методической 
литературы по истории сформировались в 
1950–1980-х годах. Их авторы использова-
ли опыт дореволюционной школы. С 1990-х 
годов до начала 2020-х произошло разде-
ление пособий на книги для школьников и 
педагогов. В процессе реализация требова-
ний ФГОС методистами и педагогами были 
созданы разнообразные по видам и жанрам 
учебные и методические пособия.  
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