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ЦИТАТА НОМЕРА

К педагогическому делу надо призывать, как 
к делу морскому, медицинскому или тому по-
добным, не тех, которые стремятся только обе-
спечить свою жизнь, а тех, которые чувствуют 
к этому делу и к науке сознательное призвание 
и предчувствуют в нем свое удовлетворение, по-

нимая общую народную надобность.
 

Д. И. Менделеев

Кто есть первый воспитатель молодежи на-
шей? Учитель. Учитель! Слово-то какое!.. В на-
шей стране, где учится каждый ребенок, учи-
тель – это первый человек. Будущее наших детей 
нашего народа – в руках учителя, в его золотом 

сердце.

А. А. Фадеев

Действительно гуманная педагогика – это та, 
которая в состоянии приобщить детей к процес-

су созидания самих себя.

                        Ш. А. Амонашвили
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Научная статья
УДК 372.881.161.1
doi: 10.24412/2224–0772–2024–102–6–24

О ЕДИНЫХ ПОДХОДАХ К 
ОРГАНИЗАЦИИ ВНУТРИШКОЛЬНОГО 

ОЦЕНИВАНИЯ ДОСТИЖЕНИЙ 
ПЛАНИРУЕМЫХ ПРЕДМЕТНЫХ 

РЕЗУЛЬТАТОВ ОСВОЕНИЯ УЧЕБНОГО 
ПРЕДМЕТА «РУССКИЙ ЯЗЫК»

Ирина Нургаиновна Добротина1, Ольга Макаровна 
Александрова2, Юлия Николаевна Гостева3, Ирина 
Павловна Васильевых4
1, 2, 3, 4 Институт содержания и методов обучения, Москва, 
Россия
1 dobrotina@instrao.ru, SPIN-код 8497-0380, ORCID 
0000-0002-1145-1582
2 alexandrova@instrao.ru, SPIN-код 8851-0314, ORCID 
0000-0002-6141-5598 
3 gosteva@instrao.ru, SPIN-код 3455-3534, ORCID 
0000-0002-1145-1582
4 vasilievih@instrao.ru, SPIN-код 1614-7760

Аннотация. В статье рассматривается про-
блема организации внутришкольного оценива-
ния, построенного в соответствии с современ-
ными требованиями, сформулированными в 
федеральных государственных образовательных 
стандартах. Авторами охарактеризованы единые 
подходы к организации внутришкольного оцени-
вания достижений планируемых предметных ре-
зультатов освоения учебного предмета «Русский 
язык», обозначены объекты оценивания, под-
черкнута корреляция внешнего и внутреннего 
оценивания, показана взаимосвязь планируе-

 О. М. Александрова

 Ю. Н. Гостева
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мых предметных результатов обучения русскому 
языку и различных форм оценочных процедур, 
предложены методические подходы к вовлече-
нию педагогов в оценочную деятельность, а самих 
обучающихся — в деятельность по самооценке и 
взаимооценке. Методические рекомендации по 
организации системы оценивания нацелены на 
повышение объективности внутришкольного 
оценивания, на преодоление дефицитов, связан-
ных с разработкой критериев оценивания устной 
и письменной речи обучающихся, проектных и 
исследовательских работ, организацию самооцен-
ки и взаимооценивания в процессе обучения рус-
скому языку. 

В статье анализируются результаты прове-
денного в фокус-группах мониторинга (фев-
раль  —  март 2024 года) и мониторинга, прове-
денного ФГБНУ «Институт стратегии развития 
образования» в 2023 году в нескольких россий-
ских регионах. Полученные результаты позволи-
ли выявить затруднения учителей русского языка 
при проведении текущего оценивания. На основе 
полученных результатов авторы делают выводы о 
возможных изменениях в организации текущего 
оценивания при обучении русскому языку, кото-
рые будут способствовать повышению качества 
и объективности оценивания. Особое внимание 
уделено соблюдению единых подходов к оцени-
ванию, отражающих требования федеральных 
государственных образовательных стандартов. 
Авторы подчеркивают рекомендательный харак-
тер подходов к текущему оцениванию, что также 
обусловлено нормативными документами.

Ключевые слова: оценивание, единые подхо-
ды, система внутришкольного оценивания, пред-
метные результаты, управление образовательным 
процессом

Финансирование: работа выполнена в рамках 
государственного задания ФГБНУ «Институт 
стратегии развития образования» № 073-
00064-24-02 на 2024 год и на плановый период 
2025 и 2026 годов «Обновление содержания обще-
го образования».

 И. Н. Добротина, О. М. Александрова, Ю. Н. Гостева, И. П. Васильевых

 И. П. Васильевых 
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Original article

 ON COMMON APPROACHES TO THE ORGANIZATION OF INTRA-SCHOOL ASSESSMENT OF ACHIEVEMENTS OF 
PLANNED SUBJECT RESULTS OF MASTERING THE ACADEMIC SUBJECT 

“RUSSIAN LANGUAGE”

Irina N. Dobrotina1, Olga M. Alexandrova2, Yulia N. Gosteva3, Irina P. Vasilevykh
4  
1, 2, 3, 4 Institute of Content and Teaching Methods, Moscow, Russia
1 dobrotina@instrao.ru, SPIN-код 8497-0380, ORCID 0000-0002-1145-1582
2 alexandrova@instrao.ru, SPIN-код 8851-0314, ORCID 0000-0002-6141-5598 
3 gosteva@instrao.ru, SPIN-код 3455-3534, ORCID 0000-0002-1145-1582
4 vasilievih@instrao.ru, SPIN-код 1614-7760 

Abstract. The article actualizes the problem of organizing intra-school 
assessment, built in accordance with modern requirements formulated in 
federal state educational standards. The authors describe common approaches 
to the organization of intra-school assessment of the achievements of 
the planned subject results of mastering the educational subject “Russian 
language”, identify the objects of assessment, emphasize the correlation 
of external and internal assessment, show the relationship between the 
planned subject results of teaching Russian and various forms of evaluation 
procedures, suggest methodological approaches to involving teachers in 
evaluation activities, and the students themselves — in self-assessment 
and mutual assessment activities. Methodological recommendations 
on the organization of the assessment system are aimed at increasing the 
objectivity of intra-school assessment, overcoming deficits associated with 
the development of criteria for evaluating students’ oral and written speech, 
design and research work, organizing self-assessment and mutual evaluation 
in the process of teaching the Russian language. 

The article analyzes the results of the monitoring conducted in focus 
groups (February-March 2024) and the monitoring conducted by the Federal 
State Budgetary Institution “Institute of Content and Teaching Methods” in 
2023 in several Russian regions. The results obtained allowed us to identify 
the difficulties of Russian language teachers during the current assessment. 
Based on the results obtained, the authors draw preliminary conclusions 
about possible changes in the organization of current assessment in Russian 

О единых подходах к организации внутришкольного...   
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language teaching, which will contribute to improving the quality and 
objectivity of assessment. Particular attention is paid to the observance of 
uniform approaches to assessment reflecting the requirements the federal 
state education standard, and the recommendatory nature of approaches to 
current assessment is emphasized, which is also due to regulatory documents

Keywords: assessment, unified approaches, intra-school assessment 
system, subject results, educational process management

Funding: the research has been carried out within the national assignment 
“Renovation of the general education content” of the Institute for Strategy 
of Education Development No. 073-00064-24-02 for 2024 and the target 
period of 2025–2026.

For citation: Dobrotina I. N., Alexandrova O. M., Gosteva Yu. N., 
Vasilevykh I. P. On common approaches to the organization of intra-
school assessment of achievements of planned subject results of mastering 
the academic subject “Russian language”. Domestic and Foreign Pedagogy. 
2024;1(6):6–24. (In Russ.). doi: 10.24412/2224–0772–2024–102–6–24 

Введение
Вопросы организации внутришкольного оценивания продол-

жают оставаться в центре внимания научно-педагогической об-
щественности, вызывают вопросы у обучающихся и их родителей, 
то есть затрагивают всех субъектов образовательного процесса. 
Сегодня всем очевидно, что контроль учебных достижений обуча-
ющихся, включающий их проверку и оценку, является важнейшей 
составляющей (наряду с содержанием, методами, средствами, фор-
мами организации учебной деятельности) образовательно-воспита-
тельного процесса [5]. Оценивание как компонент контроля выпол-
няет ряд значимых функций: информационную, образовательную, 
воспитательную, мотивационно-стимулирующую, ориентирующую 
и др. Точность, объективность и полнота оценки обеспечивают 
успешность движения к намеченным целям, а также служат осно-
ванием корректировки педагогических и управленческих решений 
[4, с. 4]. Учет в преподавании результатов оценочной деятельности 
помогает отбирать и использовать действенные методические сред-
ства и приемы, способствует индивидуализации обучения и в ко-
нечном счете повышению его качества [4, с. 4].

Внутришкольное (текущее) оценивание предназначено для орга-
низации процесса обучения в классе по учебным предметам и регу-
лируется локальными актами образовательной организации (поло-
жением). Внутришкольное оценивание позволяет выявлять степень 
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соответствия подготовки обучающихся требованиям федеральных 
государственных образовательных стандартов основного и сред-
него общего образования (далее — ФГОС ООО и ФГОС СОО) и 
федеральной образовательной программы основного и среднего об-
щего образования (далее — ФОП ООО и ФОП СОО); определять 
учебные затруднения школьников, устанавливать их причины и на 
этой основе намечать пути устранения этих затруднений; мотиви-
ровать обучающихся к систематическому учебному труду; инфор-
мировать родителей об успехах, трудностях, особых способностях 
обучающегося.

Результаты проведенного в фокус-группах мониторинга (фев-
раль  —  март 2024 года) и мониторинга, проведенного ФГБНУ 
«Институт стратегии развития образования» в 2023 году в несколь-
ких российских регионах подтвердили существующие проблемы 
в организации внутришкольного оценивания, связанные с некор-
ректностью критериев оценивания устной и письменной речи об-
учающихся, отсутствием в общеобразовательных организациях 
единых подходов к созданию системы внутришкольного оценива-
ния, что снижает качество и объективность оценки достижения 
планируемых предметных результатов. Проведенное исследование 
позволило выявить затруднения учителей русского языка при про-
ведении текущего оценивания. На основе полученных результатов 
авторы разработали методические рекомендации, которые призва-
ны оказать методическую помощь в организации текущего оцени-
вания при обучении русскому языку, способствовать повышению 
качества и объективности оценивания. 

Цель статьи
Охарактеризовать единые методические подходы к организации 

системы внутришкольной оценки достижения планируемых пред-
метных результатов освоения учебного предмета «Русский язык».

Методология и методы исследования
Контекст решения поставленных в исследовании задач обусловил 

использование процессного подхода. Для достижения цели исполь-
зовалась совокупность теоретических (анализ, синтез, аналогия, 
обобщение, абстрагирование и конкретизация) и эмпирических 
методов (изучение литературы, нормативно-правовых документов, 
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результатов деятельности общеобразовательных организаций).

Результаты исследования
С целью совершенствования системы текущего (внутришколь-

ного) оценивания в 2024 году в рамках государственного задания 
«Разработка не менее 11 методических рекомендаций общеобразо-
вательным организациям по организации внутришкольной системы 
оценки предметных результатов» изучались результаты мониторинга 
в фокус-группах (февраль — март 2024 года) и мониторинга, проведен-
ного ФГБНУ «Институт стратегии развития образования» в 2023 году; 
опыт организации текущего оценивания на уровне основного и сред-
него общего образования в образовательных организациях разных 
субъектов Российской Федерации. Для определения трудностей, с 
которыми сталкиваются учителя русского языка, участникам был за-
дан вопрос, предполагающий указание видов работ обучающихся на 
уроках русского языка, оценивание которых вызывает наибольшее за-
труднение (участники мониторинга — 93 699 учителей-словесников) 
(рис. 1).

Укажите вид(ы) работы обучающихся на уроках русского 

языка, оценивание которого(ых) вызывает у Вас 
наибольшие затруднения

Рисунок 1. Виды работ обучающихся, оценивание которых вызы-
вает наибольшее затруднение

Как мы видим, наибольшие трудности вызывает оценивание как 
новых (проект, презентация), так и традиционных (проведение языко-
вого анализа) видов работ. Эти данные были соотнесены с результата-
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ми мониторинга, проведенного ФГБНУ «Институт стратегии развития 
образования» в 2023 году. Участникам опроса предлагалось высказаться 
относительно утверждений о наличии/отсутствии изменений в педаго-
гической деятельности учителя, связанной с оценкой образовательных 
результатов обучающихся при реализации обновленных стандартов. 
Подавляющим большинством участников опроса (89%) было отмечено 
отсутствие затруднений в оценивании предметных результатов обуче-
ния. И только каждый десятый респондент (11%) отметил потребность в 
методической поддержке в вопросах проведения диагностики достиже-
ния обучающимися предметных результатов обучения. Значительных 
расхождений в результатах опроса представителей городских и сель-
ских школ, а также разных видов общеобразовательных организаций с 
результатами опроса общей выборки участников не зафиксировано [2].

Таким образом, результаты мониторинга в фокус-группах (рис. 1) 
более точно выявили зону трудностей учителей и позволили утвер-
ждать, что учителя все же сталкиваются с трудностями в организации 
текущего (внутришкольного) оценивания, а разработка методических 
рекомендаций по системе текущего оценивания, содержащих единые 
методические подходы, является актуальным направлением работы.

При разработке методических рекомендаций был проведен анализ 
перечня документов (локальных актов), размещенных на сайтах об-
разовательных организаций и определяющих подходы к оцениванию 
образовательных результатов обучающихся. Отбор сайтов образова-
тельных учреждений осуществлялся с учетом представленности круп-
ных, средних, малых городов разных регионов Российской Федерации. 
Выбор образовательных учреждений в городе/регионе носил случай-
ный характер. Всего проанализированы материалы 17 образователь-
ных организаций.

Объектом анализа стали обязательные в соответствии с 
федеральным законом «Об образовании» локальные акты 
образовательных организаций, закрепляющие требования к 
организации текущего оценивания при обучении русскому языку в 
общеобразовательной организации на основе нормативно-правовых 
документов, федеральных рекомендаций. Предметом анализа 
стали зафиксированные в локальных актах требования (критерии) 
оценивания устной, письменной речи, проектной и исследовательской 
деятельности обучающихся в процессе внутришкольного оценивания. 
Было обращено внимание на требования к оцениванию тестовых 
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заданий, организацию самооценивания. Особое внимание уделялось 
указанному в локальных актах количеству контрольных работ, 
включающих сочинения, изложения, диктанты, тестовые работы, по 
годам обучения. Проведенный анализ показал, что в локальных актах 
в целом отражена определенная требованиями ряда федеральных 
документов нормативно-правовая основа для организации внутреннего 
оценивания. Для упорядочивания системы оценочных процедур 
при организации текущего оценивания общеобразовательные 
организации учитывают рекомендации Министерства просвещения 
Российской Федерации, Рособрнадзора (Письмо Минпросвещения 
России и Рособрнадзора от 6 августа 2021 года № СК-228/03 / 01.16/08-
012.16). При этом следует отметить, что обозначенные в нормативных 
документах принципы организации текущего оценивания в 
локальных актах не раскрыты, информация, касающаяся критериев 
оценивания различного вида работ, представлена без учета специфики 
предмета либо не представлена. Практически во всех Положениях о 
текущем оценивании отражен критериально-нормативный подход к 
оцениванию. В процессе текущего контроля используется 4-балльная 
шкала оценивания (минимальный балл — 2, максимальный —  5), 
что фактически на практике отменяет пятибалльную систему 
оценивания. Также предусмотрена фиксация удовлетворительной 
либо неудовлетворительной оценки результатов (зачет/незачет для 
групповых/индивидуальных проектов). Критерии оценивания разных 
видов работ обучающихся представлены без учета специфики учебных 
предметов, что не является оптимальным, поскольку не помогает 
родителям обучающихся получить полную информацию о критериях 
оценки работ по конкретному предмету.

Анализ изученных материалов дал основания для некоторых выво-
дов об организации текущего (внутришкольного) оценивания пред-
метных результатов обучающихся по учебному предмету «Русский 
язык» в образовательных организациях Российской Федерации, эти 
выводы также нашли отражение в разработанных методических реко-
мендациях [7].

Система внутришкольного оценивания направлена на поддержание 
единства всей системы образования, обеспечение преемственности в 
системе непрерывного образования, а ее основными функциями яв-
ляются ориентация образовательного процесса на достижение плани-
руемых результатов освоения ФОП ООО и ФОП СОО и обеспечение 
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эффективной обратной связи, позволяющей осуществлять управление 
образовательным процессом. 

В соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской 
Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ образовательные организации име-
ют право разрабатывать положения о текущем оценивании. В статье 
28 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» го-
ворится о компетенции образовательных организаций в области системы 
оценивания. В соответствии с законом образовательные организации осу-
ществляют текущий контроль успеваемости и промежуточную аттеста-
цию обучающихся, устанавливают их формы, периодичность и порядок 
проведения; ведут индивидуальный учет результатов освоения обучаю-
щимися образовательных программ, а также хранят в архивах информа-
цию об этих результатах на бумажных и (или) электронных носителях. 

Основные цели и характеристики системы оценивания содержатся во 
ФГОС ООО и ФГОС СОО. Так, например, в содержании ФГОС ООО ука-
зано, что система оценки достижения планируемых результатов освоения 
программы основного общего образования должна отражать содержание 
и критерии оценки, формы представления результатов оценочной деятель-
ности с учетом специфики предмета; обеспечивать комплексный подход 
к оценке результатов освоения программы основного общего образова-
ния, позволяющий осуществлять оценку предметных и метапредметных 
результатов; предусматривать оценку и учет результатов использования 
разнообразных методов и форм обучения, взаимно дополняющих друг 
друга, в том числе проектов, практических, командных, исследователь-
ских, творческих работ, учет самоанализа и самооценки, взаимооценки, 
наблюдения, испытаний (тестов); предусматривать наблюдение за дина-
микой учебных достижений обучающихся; обеспечивать возможность 
получения объективной информации о качестве подготовки обучающих-
ся в интересах всех участников образовательных отношений. 

Как известно, система текущего оценивания включает стартовую ди-
агностику, позволяющую определить актуальный уровень знаний, не-
обходимый для продолжения обучения; поурочный текущий контроль, 
тематическое оценивание (проверочные контрольные работы), итоговый 
(промежуточный) контроль. Эти требования в полной мере относятся 
к характеристике системы внутришкольного оценивания по учебному 
предмету «Русский язык».

В соответствии с ФГОС ООО и ФГОС СОО учебный предмет «Русский 
язык» входит в предметную область «Русский язык и литература» и яв-
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ляется обязательным для изучения. Содержание учебного предмета 
«Русский язык», представленное в федеральных рабочих программах об-
щего и среднего образования (ФРП ООО и ФРП СОО), соответствует тре-
бованиям федеральных государственных стандартов общего и среднего 
общего образования. Оценивание предметных умений, тесно связанных 
с метапредметными умениями, по предмету «Русский язык» проводится 
на внутреннем (внутришкольном) уровне (стартовое, текущее, тематиче-
ское, итоговое оценивание) и внешнем уровне в формате основного госу-
дарственного экзамена (далее — ОГЭ) (устное собеседование, комплекс-
ная аттестационная работа, включающая сжатое изложение, тестовые 
задания, сочинение-рассуждение) и в формате единого государственного 
экзамена (далее — ЕГЭ) (комплексная аттестационная работа, включаю-
щая тестовые задания, сочинение-рассуждение). Итоговая оценка (ито-
говая аттестация) по предмету складывается из внутренней (предметные 
результаты, зафиксированные в системе накопленной оценки, и результа-
ты выполнения итоговой работы по предмету) и внешней оценки. 

Система внутришкольного оценивания предметных результатов бази-
руется на определении соответствия индивидуальных достижений обу-
чающихся планируемым результатам, определенным федеральными ра-
бочими программами по учебному предмету «Русский язык», и при этом 
учитывает возможность расширенного включения видов заданий и кри-
териев оценивания, аналогичных форматам заданий и критериям оцени-
вания основного государственного экзамена и единого государственного 
экзамена по русскому языку. 

Текущий (поурочный контроль) осуществляется в течение всего учеб-
ного года в устной и письменной формах (форма и периодичность опре-
деляется учителем), тематический и итоговый контроль регламентирован 
ФРП ООО и СОО (установлено количество итоговых работ).

Таким образом, введение обновленных ФГОС ООО и ФОП ООО акту-
ализировало необходимость введения единых требований к организации 
оценивания предметных результатов по учебному предмету «Русский 
язык» на уровне основного общего образования. Система объективного 
текущего оценивания предметных результатов по учебному предмету 
«Русский язык» на уровне основного и среднего общего образования ба-
зируется на следующих основах. 

1. Единые подходы к организации оценочной деятельности, направ-
ленные на достижение целей обучения русскому языку, объективности 
оценивания.
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2. Учет специфики и статуса предмета «Русский язык» в системе ос-
новного и среднего общего образования.

3. Ориентация оценки на планируемые результаты, распределенные 
по годам обучения, как системообразующий компонент федеральных 
образовательных программ основного и среднего общего образования.

4. Объекты контроля — планируемые результаты обучения, фор-
мируемые на основе содержания обучения, зафиксированного в ФОП 
ООО и ФОП СОО.

5. Использование оценочных заданий, соотнесенных с целями изу-
чения русского языка, содержанием курса, ведущими видами деятель-
ности, сформулированными в ФОП ООО и ФОП СОО, современными 
методическими подходами, в том числе реализованными в учебно-ме-
тодическом комплекте (УМК). 

6. Согласование внешнего и внутреннего оценивания: единые объ-
екты оценки, согласованные критерии, инструментарий оценивания. 

7. Сбалансированный объем процедур внешнего и внутреннего 
оценивания. 

Система текущего оценивания достижения планируемых предмет-
ных результатов по учебному предмету «Русский язык» в соответствии 
с ФГОС ООО и ФГОС СОО отражает не только результат, но и сам 
процесс достижения результатов освоения федеральной образова-
тельной программы основного общего образования и представляет 
собой сочетание разных видов оценивания, методов и форм оценки 
уровня предметных достижений. 

Приведем пример. В соответствии с требованиями ФГОС ООО к 
предметным результатам по учебному предмету «Русский язык» ре-
комендуется выбор следующих форм оценочных процедур текущего, 
тематического и итогового контроля, представленных в таблице 1.

Таблица 1
Формы текущего и тематического контроля проверяемых пред-

метных результатов ФГОС ООО по русскому языку

Проверяемые предметные результа-
ты ФГОС ООО

Формы контроля с учетом видов 
деятельности

1. Совершенствование различных 
видов устной и письменной ре-
чевой деятельности (говорения и 
аудирования, чтения и письма);  

•	 Устный ответ на поставленный 
вопрос; 

•	 устное монологическое 
высказывание;
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формирование умений речево-
го взаимодействия (в том числе 
общения при помощи современ-
ных средств устной и письменной 
коммуникации).

•	 устное сочинение на основе жиз-
ненных наблюдений, личных впе-
чатлений, чтения учебно-научной, 
художественной и научно-попу-
лярной литературы;

•	 выступление с научным 
сообщением; 

•	 участие в диалоге (создание не ме-
нее шести реплик); 

•	 аудирование; 
•	 чтение (просмотровое, ознакоми-

тельное, изучающее, поисковое); 
•	 анализ текста (формулирование в 

устной и письменной форме темы 
и главной мысли текста; 

•	 формулирование вопросов по 
содержанию текста и ответов на 
них);

•	 подробное, сжатое и выборочное 
изложение; 

•	 составление плана текста (про-
стого, сложного; назывного, 
вопросного, тезисного); 

•	 представление содержания про-
слушанного или прочитанного 
учебно-научного текста в виде та-
блицы, схемы; представление со-
держания таблицы, схемы в виде 
текста; комментирование текста 
или его фрагмента; 

•	 сочинение-рассуждение; 
•	 сочинение-описание; 
•	 сочинение-повествование; 
•	 устный пересказ; 
•	 извлечение информации из раз-

личных источников, в том числе из 
лингвистических словарей, спра-
вочной литературы, в том числе из 
информационно-справочных си-
стем в электронной форме; 
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•	 создание письменных текстов раз-
личных функциональных стилей и 
функционально-смысловых типов 
речи; 

•	 оформление деловых бумаг (заяв-
ление, инструкция, объяснитель-
ная записка, расписка, автобиогра-
фия, характеристика); 

•	 составление тезисов, конспекта, 
написание рецензии, реферата.

2. Понимание определяющей роли 
языка в развитии интеллектуаль-
ных и творческих способностей 
личности в процессе образования и 
самообразования, важности соблю-
дения норм современного русского 
литературного языка для культур-
ного человека: осознание богатства, 
выразительности русского языка, 
понимание его роли в жизни чело-
века, общества и государства, в со-
временном мире, различий между 
литературным языком и диалектами, 
просторечием, профессиональными 
разновидностями языка.

•	 изложение; 
•	 сочинение; 
•	 проект; 
•	 устный и письменный ответы на 

вопрос;
•	 комментирование фрагмента 

текста; 
•	 выступление с сообщением на 

определенную тему; 
•	 творческая работа.

3. Расширение и систематизация на-
учных знаний о языке, его единицах 
и категориях; осознание взаимосвя-
зи его уровней и единиц; освоение 
базовых понятий лингвистики.

4. Формирование умений проведе-
ния различных видов анализа сло-
ва, синтаксического анализа слово-
сочетания и предложения, а также 
многоаспектного анализа текста.

•	 языковой анализ (фонетический, 
морфемный, словообразователь-
ный, лексический, морфологиче-
ский, синтаксический); 

•	 орфографический анализ слова, 
словосочетания, текста или его 
фрагмента; 

•	 пунктуационный анализ предло-
жения, текста или его фрагмента; 

•	 смысловой анализ текста: его 
композиционных особенностей, 
микротем и абзацев, способов и 
средств связи предложений в тек-
сте; использование средств выра-
зительности (в рамках изученного);
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•	 анализ текста с точки зрения 
его принадлежности к функцио-
нально-смысловому типу речи, к 
определенной функциональной 
разновидности языка (в рамках 
изученного); 

•	 тестовое задание; 
•	 выступление с сообщением на 

определенную тему; 
•	 устный ответ на основе схемы, 

таблицы;
•	 пересказ текста; 
•	 составление плана текста; 
•	 сочинение на лингвистическую 

тему; 
•	 изложение; 
•	 проект.

5. Обогащение словарного запаса, 
расширение объема используемых 
в речи грамматических языковых 
средств для свободного выражения 
мыслей и чувств в соответствии с 
ситуацией и сферой общения.

•	 чтение и анализ словарной статьи; 
•	 чтение и смысловой анализ текста; 
•	 сочинение; 
•	 изложение; 
•	 выразительное чтение художе-

ственного произведения.
6. Овладение основными нор-
мами современного русского 
литературного языка (орфо-
эпическими, лексическими, 
грамматическими, орфографи-
ческими, пунктуационными, сти-
листическими), нормами речево-
го этикета.

•	 чтение и анализ словарной статьи; 
•	 чтение и анализ лингвистического 

текста; 
•	 редактирование предложения, 

фрагмента текста; 
•	 редактирование собственных и чу-

жих текстов; 
•	 сочинение; 
•	 изложение (подробное, сжатое, 

выборочное); 
•	 диктант.

При определении содержания оценки предметных результатов не-
обходимо обратить внимание на компоненты содержания учебного 
предмета «Русский язык» и на обязательные планируемые предметные 
результаты на конец каждого учебного года, что отражено в федераль-
ных рабочих программах и поддерживается инструментально возмож-
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ностями Конструктора рабочих программ («Единое содержание обще-
го образования» — https://edsoo.ru/konstruktor-uchebnyh-planov). 

При организации оценивания предметных результатов по учеб-
ному предмету «Русский язык» целесообразно использовать разные 
виды контроля с учетом этапа освоения и содержательной специфики 
раздела, темы курса (стартовый, тематический, итоговый контроль), 
оперативной проверки уровня восприятия, понимания, воспроизве-
дения учебного материала по мере его прохождения на каждом уроке 
(текущий контроль).

Ориентация внутреннего и внешнего оценивания на требования 
ФГОС ООО, а также учет назначения каждой из процедур помогут 
представить элементы единой системы оценки предметных образо-
вательных результатов обучающихся. При планировании оценочных 
процедур на уровне образовательной организации необходимо учи-
тывать информацию, получаемую в ходе федеральных оценочных 
процедур, и избегать дублирования содержания различных оценоч-
ных процедур [6]. Необходимо принимать во внимание различия в 
специфике текущего оценивания предметных результатов по учеб-
ному предмету «Русский язык» и внешнего оценивания предметных 
результатов по русскому языку в рамках государственной итоговой 
аттестации. При организации и планировании внутреннего (вну-
тришкольного) оценивания планируемых предметных результатов 
по русскому языку целесообразно использовать оценочный инстру-
ментарий форм внешнего оценивания. В перспективе возможно бо-
лее широкое применение метода критериального оценивания на эта-
пе текущего контроля, что позволит обеспечить преемственность в 
системе оценивания.

Принципиально важным подходом к организации системы теку-
щей оценки предметных результатов является обеспечение эффектив-
ной обратной связи, позволяющей осуществлять управление образо-
вательным процессом. Это предполагает вовлеченность педагогов в 
оценочную деятельность, а самих обучающихся — в деятельность по 
самооценке и взаимооценке. 

В системе контроля и оценивания достижения предметных ре-
зультатов реализуется заложенный в федеральных государственных 
образовательных стандартах принцип распределения ответствен-
ности между различными участниками образовательного процесса. 
Самооценка и взаимооценивание являются составляющими процесса 
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внутришкольного оценивания достижений предметных результатов 
на уроке русского языка. Например, обучающийся должен учиться 
оценивать собственную работу или достижения одноклассников и 
уметь обосновать свою оценку. Такая работа способствует развитию 
у обучающегося навыков рефлексии результатов своих действий, 
умений находить и исправлять собственные ошибки. Учитель может 
изменить, дополнить критерии, вынести на самооценку и взаимооце-
нивание другие формы оценивания в соответствии с уровнем подго-
товленности класса.

Организация работы по само- и взаимооцениванию позволяет учи-
телю увидеть траекторию развития обучающихся в течение учебно-
го года, оценить динамику их успешности, определить приоритеты в 
выборе видов деятельности, продумать возможные варианты проект-
ной деятельности с учетом предпочтений, интересов к той или иной 
проблеме. Организация такой работы — это возможность для учите-
ля обеспечивать преемственность разных этапов обучения, развивать 
коммуникативные связи обучающегося с другими участниками обра-
зовательного процесса; диагностировать возможности обучающихся; 
мотивировать их активную познавательную деятельность; развивать 
умение адекватной самооценки собственной деятельности, формиро-
вать рефлексивные умения; анализировать уровень учебно-познава-
тельной деятельности обучающегося на уроках, оценивать его способ-
ности прогнозировать и проектировать собственную деятельность; 
формировать с большой вероятностью такие ключевые умения, как 
самостоятельное целеполагание, рефлексия, самоконтроль; дополнять 
традиционные контрольно-оценочные средства; учитывать резуль-
таты, достигнутые обучающимся в разнообразных видах деятельно-
сти — учебной, творческой, социальной, коммуникативной [1; 3].

В процессе планирования видов внутришкольного контроля по 
русскому языку важно помнить, что целесообразно проводить оце-
ночные процедуры по каждому учебному предмету в одной параллели 
классов не чаще одного раза в 2,5 недели. При этом объем учебного 
времени, затрачиваемого на проведение оценочных процедур, не дол-
жен превышать 10% от всего объема учебного времени, отводимого на 
изучение данного учебного предмета в данной параллели в текущем 
учебном году. Все виды контроля обязательно должны быть внесены 
в календарно-тематическое планирование индивидуальной рабочей 
программы учителя по каждому классу.
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Во всех локальных актах общеобразовательных организаций, описы-
вающих систему внутришкольного оценивания, должна быть отражена 
современная нормативно-правовая основа для организации внутрен-
него оценивания, которая определена требованиями ряда федераль-
ных документов, должны быть представлены критерии оценки устной 
и письменной речи обучающихся (включая критерии оценки работ не-
большого объема, используемых в процессе ежеурочного контроля), 
проектных и исследовательских работ, система самооценки [8–12].

Выводы
Организации системы внутришкольного оценивания и содержа-

нию текущей оценки предметных результатов обучения русскому 
языку уделяется недостаточное внимание. Основной акцент сделан 
на организационных аспектах оценивания: периодичности выставле-
ния отметок, составлении единых графиков проведения оценочных 
процедур, заполнении электронных журналов, вычислении средне-
взвешенной отметки. Такой подход снижает объективность оценива-
ния, что отрицательно влияет на качество обучения русскому языку. 
Положения о текущем оценивании нуждаются в обновлении с учетом 
современной нормативно-правовой базы, предполагающем включе-
ние критериев оценивания разных работ, нацеленных на оценку пред-
метных результатов по учебному предмету «Русский язык», в том чис-
ле критериев оценивания устной, письменной речи, тестовых заданий, 
проектной и исследовательской деятельности обучающихся, а также 
характеристику системы самооценки и взаимооценки. Целесообразно 
при обновлении Положения о текущем оценивании использовать ме-
тодические рекомендации «Система оценки достижений планируемых 
предметных результатов освоения учебного предмета «Русский язык», 
разработанные в ФГБНУ «ИСМО», опубликованные на сайте «Единое 
содержание общего образования» (https://edsoo.ru/wp-content/
uploads/2023/10/mp_russkij-yazyk_na-sajt-1.pdf).
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Аннотация. В статье рассматриваются факто-
ры сложности заданий, оценивающих читатель-
ские умения учащихся начальной школы. Как ос-
новные факторы определены следующие: объем 
формулировки задания; объем текста, к которому 
необходимо обратиться для верного ответа, и вид 
связи формулировки задания с фрагментом тек-
ста, к которому это задание обращено; языковые 
особенности текста и задания; формат задания; 
когнитивные операции, которые необходимы 
для выполнения задания; влияние внетекстовых 
(фоновых) знаний. В статье обосновывается воз-
можность экспертной прогностической оценки 
сложности заданий с учетом факторов, которые 
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либо облегчают, либо усложняют задание, оценивающее то или иное 
читательское умение. Предлагаемые факторы сложности проверены 
с помощью их соотнесения с психометрической трудностью заданий, 
включенных в диагностические тесты на основе информационных и 
художественных текстов. В статье предложены приемы учета в обра-
зовательном процессе предполагаемой сложности заданий, развиваю-
щих читательские умения младших школьников, что позволит педаго-
гам более эффективно обеспечивать каждому ученику положительную 
динамику овладения читательской грамотностью.

Ключевые слова: читательская грамотность, сложность заданий, 
трудность заданий, группы читательских умений, форматы заданий, 
образовательный процесс
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Abstract. The article considers the factors of task complexity that 
assess the reading skills of primary school students. The following factors 
are defined as the main ones: the volume of the task wording; the volume 
of the text that must be addressed for the correct answer, and the type of 
connection between the task wording and the fragment of the text to which 
this task is addressed; linguistic features of the text and the task; the format 
of the task; cognitive operations that are necessary to complete the task; the 
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influence of extra-textual (background) knowledge. The article substantiates 
the possibility of expert prognostic assessment of task complexity taking into 
account the factors that either facilitate or complicate the task that assesses 
a particular reading skill. The proposed complexity factors are verified by 
correlating them with the psychometric difficulty of the tasks included in 
diagnostic tests based on information and fiction texts. The article suggests 
methods for taking into account the expected complexity of tasks in the 
educational process that develop the reading skills of primary school 
students, which will allow teachers to more effectively provide each student 
with positive dynamics in mastering reading literacy. 

Keywords: reading literacy, task complexity, task difficulty, reading skill 
groups, task formats, educational process
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Введение

Благодаря развитию педагогической мысли, новым научным резуль-
татам появляются современные подходы в образовании и обучающие 
технологии, соответствующие состоянию и запросам общества [1]. 
Это приводит к совершенствованию федеральных образовательных 
стандартов. В принятом в 2021 году ФГОС НОО зафиксирован доста-
точно высокий уровень ожиданий государства и общества по отноше-
нию к развитию выпускника начальной школы [17]. Особое значение 
придается уровню читательской грамотности, причем она рассматри-
вается не только как предметный результат изучения «Русского языка» 
и «Литературного чтения» (отметим, что впервые в государственном 
документе перечислены конкретные речевые умения и литературо-
ведческие понятия, которые младшие школьники должны уметь ис-
пользовать при анализе текстов), но и как метапредметный резуль-
тат — об этом позволяет судить анализ такой группы познавательных 
универсальных учебных действий, как «работа с информацией» [17]. 
Федеральный стандарт определяет требования по завершению обуче-
ния в начальной школе, а последовательную организацию образова-
тельного процесса регламентирует Федеральная образовательная про-
грамма начального общего образования и входящие в нее Федеральные 
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рабочие программы по предметам. Достичь поставленных целей без 
учета уровня учебной успешности каждого обучающегося невозмож-
но. В соответствии с этим актуальной является задача разработки ка-
чественного диагностического инструментария оценки читательской 
грамотности и совершенствования профессионального мастерства 
педагогов подбирать каждому ученику задания в соответствии с уров-
нем его актуального и ближайшего развития. Вопрос выбора заданий 
по их характеристикам согласно индивидуальным и групповым осо-
бенностям учебной деятельности обучающихся всегда лежал в основе 
реализации традиционного для российской педагогики индивидуаль-
но-дифференцированного подхода [18]. Проблемой оценки учебных 
заданий с позиций их характеристик и сложности для учащихся зани-
мались не только теоретики в области педагогики. Опубликованы ис-
следования сложности учебных заданий по отдельным предметам, но 
большая часть этих исследований касалась основной и средней школы 
[4; 14; 15]. В результате данных работ были выделены многочисленные 
характеристики учебных заданий, а сами задания представлены как 
система связанных элементов, это позволило построить математиче-
ские модели заданий как объектов и связей между ними [10]. Помимо 
моделей, были предложены алгоритмические способы оценки слож-
ности. Однако задания, оценивающие читательскую грамотность, об-
ладают особой спецификой. Они строятся на материале конкретного 
текста, а любой текст уникален. Для выполнения заданий смыслового 
чтения необходимо удерживать не только характеристики самих за-
даний, но и связи «текст — задание», нет объективной возможности 
строить пригодные для простого клонирования задания (например, 
невозможно запланировать задание на проверку определенного инди-
катора, скажем, умения находить существительные в форме женско-
го рода и единственного числа, и просто генерировать предложения с 
различными существительными), поскольку каждый (хороший) текст 
отличает высокая степень индивидуальности и т. д. 

В отсутствие общего и прозрачного подхода к определению характе-
ристик и сложности заданий учителями и разработчиками диагности-
ческих работ чаще используются интуитивные критерии сложности 
заданий, например объем текста или лингвистические особенности. 
В настоящее время диагностические инструменты становятся преи-
мущественно цифровыми, расширяются их дидактические возможно-
сти за счет использования базы данных нового типа — процессуаль-
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ных показателей тестовой деятельности [3]. В этой ситуации анализ 
учебных заданий в контексте сложности позволит описать реакцию 
респондентов при их предъявлении, спрогнозировать и устранить те 
компоненты, которые делают взаимодействие читателя с заданием не-
продуктивным или провоцируют стратегии угадывания [20; 26; 28]. 
Проблема сложности заданий, оценивающих читательскую грамот-
ность, становится шире: необходимо описывать возможные компо-
ненты этих заданий и проводить анализ комбинаторных использова-
ний в учебном задании различных компонентов, на основе чего делать 
оценку сложности учебных заданий. 

Обзор литературы

При описании соотношения задания и возможностей его выполне-
ния респондентами используются слова «сложность» и «трудность». 
Трудность — одна из характеристик тестовых заданий, определяемая 
статистически. В классической теории тестирования трудностью за-
дания называют долю респондентов выборки, выполнивших задание 
правильно [20]. В современной теории тестирования трудность — это 
параметр задания, рассчитанный при помощи моделирования и по-
казывающий вероятность решения этого задания респондентами с 
разными уровнями подготовленности [8; 13]. Эти представления те-
стологов о трудности не противоречат сложившимся в российской пе-
дагогике концептуальным представлениям о трудности заданий: еще 
в семидесятых годах прошлого века И. Я. Лернер писал: «…трудность 
характеризует возможность субъекта преодолеть объективную слож-
ность задачи...» [11]. На статистически рассчитанную трудность зада-
ния влияет подготовленность респондентов, достаточность ресурсов 
для взаимодействия с заданием (временных, физиологических) [16]. 
Однако определить трудность можно только статистически при нали-
чии результатов выполнения заданий выборкой учащихся.

В отличие от трудности, сложностью мы будем называть экс-
пертную оценку задания, опирающуюся на выявленные характе-
ристики задания. Такой подход уже применялся, приведем пример. 
«Сложность  —  это объективная многофакторная количественная 
дидактическая характеристика учебного задания, отражающая веро-
ятность выполнения задания учащимся и определяемая числом и ха-
рактером умственных действий, необходимых для его решения нор-
мативным способом» [14]. Экспертная оценка (сложность) может не 
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совпасть с результатами статистической оценки (трудностью) зада-
ний. Это зависит как от выборки респондентов (слишком маленькая, 
слишком хорошо подготовленная или наоборот), так и от полноты 
учтенных характеристик самого задания и текста, к которому данное 
задание разработано. В данной работе мы остановимся и на рассмо-
трении сложности заданий, и на полученной в результате использова-
ния заданий репрезентативной выборке трудности этих заданий. 

Рассмотрим сначала общие подходы к определению того, какие ха-
рактеристики заданий свидетельствуют о его сложности вне зависи-
мости от того, что является предметом оценивания, а потом перейдем 
к рассмотрению имеющихся исследований именно по читательской 
грамотности. Один из подходов предлагает отдельно рассматривать 
сложность темы задания и сложность ответа на это задание [5]. Под 
сложностью темы понимается набор знаний, который необходим, что-
бы понять вопрос, а под сложностью ответа понимается «зашумлен-
ность» несущественными элементами, которые осложняют выбор от-
вета и реализацию решения, поскольку «скрывают» существенные для 
ответа элементы. Сложность ответа определяется согласно используе-
мой таксономии в зависимости от типов мыслительной деятельности, 
детерминированного или комбинаторного набора действий, области 
содержания [16]. С точки зрения оценки сложности ответа на задание 
наиболее частым критерием сложности заданий является количество 
действий, необходимых для решения (этапов решения), и оценка каж-
дого действия в категориях «уровней мышления и усвоения материа-
ла» [14]. 

При определении сложности задания интересен подход определе-
ния «затрат», с которыми встречается респондент при ответе на во-
просы [16]. Под затратами понимается расход временных, психологи-
ческих, физиологических, энергетических ресурсов. В соответствии с 
этим подходом задания, в которых наряду с тестовой информацией 
используется и визуальное представление информации (например, та-
блицы, диаграммы, рисунки), считаются более сложными, потому что 
требуют активизации визуального восприятия данных.

Сложность заданий к тексту может быть оценена в контексте уров-
невого подхода понимания текста: от понимания лексических значе-
ний слов, через понимание «переносных и символических смыслов», 
интерпретацию авторского смысла, к рефлексивному восприятию 
прочитанного [15].
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Более детальное представление о факторах сложности и трудности 
заданий были представлены на основании содержательного и стати-
стического анализа результатов международного исследования чита-
тельской грамотности PIRLS [19]. Так, например, в заданиях на поиск 
информации, содержащейся в тексте в явном виде, на сложность за-
даний могут влиять: «1) степень (не)знакомости содержания текста; 
2) объем того фрагмента текста, который надо вспомнить или пере-
читать при поиске ответа; 3) наличие или отсутствие точного указа-
ния, в какой части текста надо искать ответ; 4) совпадение словесной 
формулировки вопроса и искомого ответа (необходимость делать си-
нонимические замены усложняет задачу читателя); 5) наличие или от-
сутствие у читателя установки перепроверять (доказывать) свой ответ 
по тексту» [19]. При внимательном прочтении анализа, проделанно-
го Г. А. Цукерман, Г. С. Ковалевой, В. Ю. Барановой, можно отметить, 
насколько трудно отделить факторы сложности заданий, связанных с 
содержанием и форматом самих заданий к тексту, от факторов, свя-
занных с мотивацией, индивидуальными особенностями учебной дея-
тельности читателя и его предыдущим читательским опытом. 

Исследованию характеристик заданий тестов по чтению посвящен 
ряд зарубежных исследований. Например, доказано, что длина пред-
ложения, частотность слов, синтаксические характеристики более зна-
чимы для опытных читателей (вне зависимости от возраста), чем для 
читателей с более низким уровнем читательских умений [27]. Также 
интересен вывод, что в ситуации, когда нет возможности вернуться к 
тексту для его перечитывания, задания, направленные на извлечение 
информации, становятся более сложными, чем задания, направленные 
на проверку умения интегрировать прочитанное [27]. Опубликованы 
данные о форматах заданий как источниках затруднений у читателей 
[22; 24; 25]. Есть данные, что для обучающихся в возрасте 8–9 лет в 
тестах смыслового чтения вопросы в формате «Верно/Неверно» срав-
нимы по сложности с вопросами в формате множественного выбора, а 
наиболее трудными являются вопросы, требующие интерпретировать 
факт или идею [29].

Попытки эмпирически проверить вклад описанных характеристик 
сложности заданий в трудность заданий не принесли однозначных ре-
зультатов. С помощью статистической декомпозиции трудности зада-
ний было показано, что значимым фактором является формат задания 
[6]. Задания с выбором ответа при этом оказывались легче заданий с 
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открытым ответом. Было показано, что на успешность выполнения 
задания влияет объем текста, к которому нужно обратиться, чтобы 
сформулировать правильный ответ: чем больше фрагмент текста, тем 
труднее задание [7]. В другой похожей работе проверялось, являются 
ли выделенные в исследовании PIRLS и вслед за ним в отечественных 
исследованиях группы читательских умений (поиск информации в яв-
ном виде, простые выводы, интерпретация и интеграция информации, 
оценка содержания и формы текста) укрупненными холистическими 
факторами трудности заданий. Было показано, что принадлежность 
задания к той или иной группе является значимым предиктором труд-
ности, но при этом нет строгой иерархии трудностей выделенных 
групп читательских умений. Более того, было показано, что на реаль-
ную трудность заданий больше влиял формат заданий и то, к какому 
тексту они относятся [6]. Затруднения статистической декомпозиции 
трудности заданий по чтению, неустойчивость коэффициентов кова-
риатов в разных моделях (регрессионный анализ позволяет исследо-
вателям оценивать и учитывать влияние дополнительных перемен-
ных, которые могут повлиять на результат их исследования) говорят 
о том, что на сегодняшний день существует объективная проблема 
однозначной проверки предполагаемых факторов сложности заданий 
с помощью статистической оценки компонентов их трудности. Однако 
проектирование сложности является актуальной задачей на этапе раз-
работки заданий как для диагностики читательской грамотности, так 
и для выстраивания педагогом стратегии работы по повышению уров-
ня читательской грамотности своих учеников с учетом их актуального 
уровня.

Цели и задачи исследования
Исходя из проведенного анализа состояния проблемы, нами были 

определены цели нашего исследования:
1) из перечня факторов трудности заданий, предложенного иссле-

дователями, выделить те, которыми можно атрибутировать задание, 
то есть описать факторы сложности, связанные с наблюдаемыми ха-
рактеристиками заданий, но не связанные с факторами учащихся; 

2) предложить интерпретацию взаимодействия этих факторов в 
заданиях; 

3) показать, как эмпирические показатели трудности заданий свя-
заны с экспертно оцененными факторами сложности заданий. 
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Гипотезы исследования

Мы предполагаем, что частичную сложность заданий можно опре-
делить с помощью следующих факторов:

1) характеристик, описывающих связь задания с объемом фрагмен-
та предложенного текста, к которому нужно обратиться при поиске 
ответа на задание; 

2) характеристик, описывающих длину/объем задания;
3) характеристик, описывающих лингвистические особенности 

задания; 
4) характеристик, описывающих формат задания. 
Не вызывает сомнения, что степень сложности самого текста так-

же определяет сложность заданий, но в рамках данного исследования 
этот вопрос подробно не рассматривался. 

Методология исследования

Для проверки гипотез была реализована следующая последователь-
ность действий. 

1. Был составлен перечень факторов сложности на основании обзо-
ра литературы и эмпирической работы авторов данной статьи.

2. Из перечня были отобраны факторы, относящиеся к базовым ха-
рактеристикам заданий. 

3. Из банка заданий были отобраны и описаны задания, наи-
более ярко иллюстрирующие отдельные факторы сложности и их 
взаимодействие. 

4. Сложность заданий была верифицирована трудностью заданий. 
Трудность заданий оценивалась с помощью современной теории те-
стирования. Трудность задания — это всегда относительное понятие: 
задание будет трудным или легким для определенной выборки или в 
сравнении с другими заданиями. В этой работе мы считаем задания 
трудными, если они входили в треть самых трудных заданий всего те-
ста, и легкими, если они входили в треть самых легких заданий теста. 
Поскольку для анализа мы выбрали хорошо центрированные тесты 
(то есть средняя трудность заданий соотносилась со средним уровнем 
подготовки учащихся), то схожая интерпретация трудности справед-
лива и для сравнения с учащимися. Можно сказать, что вероятность 
верно выполнить трудные задания была высокой (более 0,5) только у 
учащихся, которые относились к трети самых подготовленных по ре-
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зультатам оценивания учеников, и очень низкой — у трети наименее 
подготовленных учащихся. И наоборот, вероятность выполнить лег-
кие задания была близка к 1 у трети наиболее сильных учащихся, и со-
ставляла менее 0,5 (включительно) у трети наименее подготовленных 
учащихся.

Инструменты исследования

Банки заданий тестов читательской грамотности были сформирова-
ны на основании линейки инструментов «Прогресс», сами инструменты 
описаны в ряде работ [2; 3; 6]. Все тесты, задания которых использова-
лись, имеют высокую надежность (внутренняя согласованность альфа 
Кронбаха выше 0,8) и отличные психометрические характеристики. В 
качестве иллюстраций используются задания к художественному тексту 
«Исчезающая дружба» и к информационному тексту «Арктика». 

Выборки исследования

Выборки представляют собой оценивание учащихся 3-х и 4-х клас-
сов, проведенные в двух регионах России. Размеры выборки учащих-
ся 3-х классов — 1122 человека. Размер выборки учащихся 4-х клас-
сов — 2468 человек. Все выборки составлялись как репрезентативные 
для своего региона, стратифицированные по типу и местонахождению 
школы.

Факторы сложности заданий в диагностических работах по чита-
тельской грамотности 

В качестве базовых были выбраны следующие факторы сложности: 
1) объем формулировки задания; 2) объем текста, к которому необхо-
димо обратиться для верного ответа, и вид связи формулировки зада-
ния с фрагментом текста, к которому это задание обращено; 3) языко-
вые особенности текста и задания; 4) формат задания; 5) когнитивные 
операции, которые необходимы для выполнения задания; 6) влияние 
внетекстовых (фоновых) знаний. 

Объем формулировки задания 
Задания, сформулированные как одно простое предложение, рас-

пространенное одним или двумя зависимыми словами, безусловно, 
являются более легкими, чем задания, состоящие из одного более рас-
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пространенного предложения или нескольких предложений. Как пра-
вило, задания, состоящие из одного простого предложения, оценивают 
читательские умения, связанные с поиском одного информационного 
объекта, что не нагружает рабочую память читателя. Задания такого 
типа, как правило, оценивают читательские умения, связанные с поис-
ком информации или с формулированием простых выводов. 

Приведем примеры таких заданий: к информационному тексту это 
пример 1, к художественному тексту — пример 2. 

Пример 1. Что в переводе с греческого обозначает слово «арктос»?
Пример 2. В каких соревнованиях участвовал главный герой?
Оба задания имели единственный выбор ответа, были простыми 

с точки зрения лексико-грамматических характеристик. Экспертная 
оценка сложности этих заданий совпала с психометрической труд-
ностью заданий — оба задания были решены максимальным количе-
ством учеников и оказались легкими. 

Объем текста, к которому необходимо обратиться для верного отве-
та, и вид связи формулировки задания с фрагментом текста

В соответствии с классификацией основных групп читательских 
умений первые две группы — поиск информации, представленной в 
явном виде, и формулирование выводов — включают умения, осно-
ванные на тексте, и, соответственно, задания, оценивающие умения, 
отнесенные к данным группам, требуют обязательного обращения к 
тексту и проверяют его понимание на уровне микросмыслов. Для раз-
вития читательской грамотности младших школьников задания, про-
веряющие понимание текста на уровне микросмыслов, являются очень 
важными. В данных заданиях связь текста и задания буквальная, ин-
формация представлена в тексте с высокой степенью определенности. 
Однако и в случае этих заданий есть возможность выстраивать иерар-
хию по сложности. Более легкими будут задания, выполнение которых 
требует поиска информации в рамках одного фрагмента прочитанного 
текста. Кроме того, легкими будут и задания, в формулировках кото-
рых есть ключевые слова, по которым может быть установлена связь с 
текстом. Приведем пример. 

Пример 3. Верны ли приведенные ниже утверждения? Отметь «вер-
но» или «неверно» в каждой строчке.
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Является ли утверждение верным или неверным? Верно Неверно
Женька забыл номер дома главного героя
Петька Грозный совсем не был храбрым
Мама не увидела ничего плохого в стрижке Бобрика
На рыбалке дети поймали большую щуку
Павлик решил заниматься спортом, посмотрев пе-
редачу по телевизору

Это пример задания к художественному тексту, в каждом из утверж-
дений этого задания есть слова, содержащиеся одновременно и в 
утверждении, и в тексте, то есть выступающие своеобразными марке-
рами при поиске фрагмента текста. Поиск нужного для проверки пра-
вильности утверждения фрагмента текста с использованием слов-мар-
керов проходит успешно в связи с тем, что: 1) данные слова-маркеры 
(например, номер, щука, передача по телевизору) соответствуют лек-
сическому развитию школьников данного возраста; 2) употребляются 
в тексте единожды; 3) использованы для описания эмоционально окра-
шенной ситуации, опять же близкой по возрасту читателям. Несмотря 
на формат множественного выбора, который обладает объективной 
сложностью, что будет рассмотрено ниже, благодаря указанным осо-
бенностям связи «задание — текст» психометрическая трудность дан-
ного задания была низкая. 

Более сложными заданиями на уровне микросмыслов будут такие, 
где в формулировке задания использованы не слова из текста, а их си-
нонимы, соответственно, поиск по ключевому слову невозможен без 
понимания самого задания и фрагмента текста, к которому обращено 
задание. 

Пример 4. О чем упоминал Семен Челюскин в дневниках во время 
похода на нартах? Опираясь на текст, выбери все верные варианты.

1) как искали еду; 
2) о повреждении корабля льдами; 
3) о спасении на льдине; 
4) о трудных погодных условиях; 
5) что собаки страдали от утомления.
Данное задание к информационному тексту оценивает читатель-

ское умение находить информацию, представленную в тексте. Как и 
в предыдущем задании (пример 3), поиск необходимой информации 
предполагает обращение не к одному, а к нескольким фрагментам тек-
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ста, но при этом данное задание является более сложным: поиск по 
ключевым словам невозможен, поскольку в ответах к заданию исполь-
зованы синонимические замены слов анализируемого читателями тек-
ста: например, в тексте — «как устают собаки», а в задании — «собаки 
страдали от утомления». Кроме того, задание усложняется из-за фор-
мата, когда необходимо отметить только верные опции и не отметить 
дистракторы (ошибочные опции). У задания высокий уровень психо-
метрической трудности. 

Задания, оценивающие читательские умения на уровне 
макросмыслов, как правило, более сложны, потому что требуют от 
читателя умения обобщать информацию из разных частей текста, 
интерпретировать информацию, не сообщаемую в тексте напрямую. 
Отметим, что среди этих заданий также может быть определена иерар-
хия сложности. Достаточно легкими заданиями будут такие, в форму-
лировке которых есть указание на часть текста, к которой нужно об-
ратиться, чтобы проинтерпретировать весь текст, или в формулировке 
задания использовано прямое цитирование фрагмента текста, кото-
рый требует интерпретации. Приведем пример такого задания. 

Пример 5. Для чего Женька сказал другу: «Вспомни, как ты недавно 
во дворе перемахнул через горку. Это же был мировой рекорд!»? 

– чтобы рассмешить друга веселой шуткой;
– чтобы развлечь друга необычной историей;
– чтобы показать, что спортивные достижения не самое важное в 

жизни;
– чтобы вселить в друга уверенность в собственных силах.
Выполнение данного задания требует интерпретации прочитанно-

го, предлагаемые ответы выражены лексически разнообразными сред-
ствами, но благодаря цитированию, закрытому формату и наличию 
уже готовых формулировок психометрическая трудность задания в 
сравнении с другими заданиями, оценивающими читательские умения 
интегрировать и интерпретировать текст, была ниже. 

Языковые особенности текста и задания
Еще один фактор сложности задания — это языковые особенности 

формулировки самого задания и (или) обращенность задания к языко-
вым особенностям текста. Задания становятся более сложными, если 
в формулировке задания использовано много имен прилагательных 
или если задание направлено на оценку понимания образных средств, 
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использованных в тексте. Неумение младших школьников работать с 
семантикой прилагательных, на которое обращает внимание, напри-
мер, М. Р. Львов, затрудняет восприятие как самого текста, так и фор-
мулировки задания [10]. Наличие в тексте устойчивых или образных 
выражений осложняет понимание текста младшими школьниками в 
силу объективных причин: не все фразеологизмы им понятны, не всег-
да просто соотнести описанную в тексте ситуацию с использованным 
фразеологизмом и понять его смысл. Задания, связанные с понимани-
ем устойчивых выражений, в группе заданий на оценку содержания и 
формы текста являются одними из самых сложных. Приведем приме-
ры таких заданий. 

Пример 6. На основании прочитанного текста как ты понимаешь 
выражение «плакаться в жилетку»? 

1. Доверить кому-то секрет или тайну.
2. Жаловаться на что-то, ища поддержки. 
3. Плакать в присутствии друга.
4. Искренне делиться новостями.
Пример 7. На основании прочитанного текста как ты понимаешь 

выражение «грезить победами»? 
1. Настойчиво верить в легкую победу. 
2. Видеть сны про соревнования. 
3. Всегда добиваться победы.
4. Воображать желаемую победу. 

Эти задания имели очень высокую психометрическую трудность.

Формат заданий
Поскольку предыдущие исследования подтвердили значимость 

формата заданий как фактора сложности, мы не будем подробно оста-
навливаться на этом, но отметим, что проведенные нами диагности-
ки на репрезентативных выборках подтвердили вывод о более низ-
кой сложности заданий, предъявляемых в формате единственного 
верного ответа, в сравнении с заданиями с множественным выбором. 
Психометрическая трудность у первых ниже, чем у вторых. При этом 
не сам по себе формат определяет сложность, а те читательские дей-
ствия, которые необходимы для выполнения заданий с множествен-
ным выбором. Как правило, выполнение этих заданий предполагает 
серьезную аналитическую работу читателя, обобщение на уровне всего 
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текста (об этом подробнее будет сказано при характеристике следую-
щего фактора сложности), необходимость поддерживать собственную 
вовлеченность в более объемное задание. Подчеркнем, что есть воз-
можность повышения уровня сложности как в заданиях с единствен-
ным ответом, так и в заданиях с множественным выбором. В первом 
случае это может быть сделано благодаря использованию в качестве 
дистракторов очень близких к правильному ответу по звучанию и 
структуре предложений. Во втором случае — использование не просто 
формата выбора нескольких правильных утверждений из списка, а та-
бличной формы с необходимостью анализировать несколько строк и 
определять, есть или нет информация в тексте / верным или неверным 
являются утверждения. Еще раз подчеркнем, что данные форматы соз-
даются не ради самих форматов, а действительно позволяют более точ-
но оценить уровень читательской грамотности и полноты понимания 
текста, поскольку требуют более точной работы с текстом и предпола-
гают более высокую степень обобщения информации текста.

Пример 8. Укажи, есть ли в тексте ответы на эти вопросы. В каждой 
строчке отметь «Есть ответ» или «Нет ответа». 

Есть ответ Нет ответа
В каком классе учился главный герой рассказа?
Был ли Женька единственным другом главного героя?
По какой причине Женька переезжал к главному герою 
на три дня?
В каком городе жили мальчики?
Какой породы была собака главного героя?
Сколько лет знакомы Павлик и Женька?

Когнитивные операции, которые необходимы для выполнения 
задания

Задания, выполнение которых требует от читателя одновременно 
удержать несколько единиц информации, сравнить их между собой, 
сформулировать или выбрать наиболее аргументированный ответ, яв-
ляются более сложными, чем задания, предполагающие применение 
одной мыслительной операции. Запомнить, сравнить, выбрать — это 
три этапа решения. Сложность задания может быть ниже, если пред-
ложенные в задании утверждения содержат явные взаимные проти-
воречия, что делает сравнение и выбор более очевидными, и сложнее, 
если для взаимодействия с каждым из утверждений требуется «разно-
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плановая» интеллектуальная деятельность или задания требуют одно-
временного применения нескольких интеллектуальных операций.

Пример 9. Опираясь на текст, выбери все верные утверждения.
1. Во времена Челюскина полуостров Таймыр был обитаем. 
2. Местные жители были враждебно настроены к участникам 

экспедиции.
3. Отряд Челюскина проехал на нартах более 20 000 км.
4. Отряд Челюскина весь поход полагался только на свои запасы еды.
5. Поход на нартах продлился около двух месяцев.
Выполнение этого задания предполагает осуществление разных 

когнитивных операций. Для определения того, что первое утвержде-
ние является правильным, нужно вспомнить или вернуться к тексту 
и перечитать, что участники экспедиции «изредка встречали местных 
жителей», а потом сделать логическое умозаключение: «следовательно, 
полуостров был обитаем». Для определения того, что второе утверж-
дение является неправильным, нужно вспомнить, что местные жите-
ли помогали экспедиции, предоставляя ей собак, и делились едой, и 
сделать вывод, что они не были враждебно настроены. Для опреде-
ления того, что третье утверждение является неправильным, важно 
проявить внимание и не попасть в визуальную ловушку — не спутать 
2000 км с 20 000. Отметим, что данное задание имело максимальную 
психометрическую трудность, которая может быть объяснена имен-
но разноплановостью когнитивных операций и сложным форматом, 
в котором нужно было отметить только верные опции и не отметить 
неверные. 

Влияние внетекстовых (фоновых) знаний
Влияние внетекстовых знаний подчеркивается в каждом исследова-

нии чтения и понимания прочитанного. При этом важно, что это вли-
яние может быть как позитивным, так и негативным. Для понимания 
важно иметь адекватный предъявляемым в тесте темам читательский 
опыт, чтобы предсказывать развитие сюжета и продуктивно строить 
внутреннюю модель прочитанного [23]. Например, тема дружбы зна-
кома ученикам начальной школы, более того, тексты о дружбе имеют 
схожую развязку сюжета (чаще положительную), где детям данного 
возраста представляют ценность дружбы. При сравнении текста, по-
священного школьной дружбе, и текста, посвященного исследовани-
ям Арктики, в целом второй текст оказался труднее, хотя был короче. 
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Лексико-грамматическая трудность данных текстов была примерно 
одинаковая и соответствовала нормам данного возраста, это было оце-
нено с помощью разработанного инструмента «текстомер» [9]. В целом 
задания к тексту, близкому читателям по тематике, будут легче. Но при 
этом задание будет более сложным, если для верного понимания тек-
ста и правильного выполнения задания необходимо проявить высо-
кий уровень осознанности чтения и опираться именно на текст, а не на 
свой житейский опыт. Приведем пример задания, сложность которого 
определяется конфликтом жизненного опыта и информации текста. 

Пример 10. В каком значении в тексте использовано слово 
«навигатор»?

1. Прибор для определения маршрута.
2. Способ ориентироваться по карте.
3. Специалист, который прокладывает курс корабля.
4. Отважный исследователь.
Невнимательные читатели могут пропустить в тексте предложение 

«В то время команда каждого корабля включала навигатора — челове-
ка, который прокладывал путь корабля по солнцу и звездам, исполь-
зуя карты и компас» и выбрать первый ответ, поскольку чаще всего 
они сталкиваются с использованием слова «навигатор» именно в этом 
значении. 

Дискуссия
Мы стремились продолжить исследование сложности заданий, пред-

ложенное ранее Г. А. Цукерман [19] с целью помочь практикам оце-
нивать сложность заданий, направленных на формирование и оценку 
читательской грамотности. Мы использовали аналогичный подход к 
анализу заданий в контексте типов читательских умений, но при этом 
на основе собственного опыта разработки линейки тестов читатель-
ской грамотности дополнили перечень факторов сложности заданий 
дополнительными параметрами, а затем верифицировали экспертные 
предположения с психометрической оценкой трудности, сделанной по-
сле проведения диагностических работ на нескольких выборках. Мы 
одновременно рассматривали переменные, объясняющие возможные 
затруднения у младших школьников 3-х и 4-х классов, связанные с ко-
личественными, лексико-грамматическими характеристиками задания, 
а также с теми, что меняют/делают особенным взаимодействие читате-
ля с данным заданием. Безусловно, степень выявленных нами факто-

 И. В. Антипкина, Е. А. Бакай, М. И. Кузнецова  



42

ров сложности будет по-разному проявляться в зависимости от общего 
уровня сформированности читательских умений читателя (при диа-
гностике на выборке очень хороших читателей все задания могут быть 
несложными), от личностных характеристик читателя. Эти различия не 
были в фокусе данного исследования, наша цель была прогностической, 
а не доказательной для конкретных респондентов. Нам важно было пре-
доставить ориентиры для разработчиков измерительных материалов и 
для учителей, которые для осуществления положительной динамики 
читателей своего класса должны выходить на разноуровневые задания, 
чтобы соотносить уровень читателя и сложность задания. Проведенное 
нами исследование позволило сделать ряд выводов. 

1. Наши результаты подтвердили выводы предыдущих исследова-
ний о том, что все количественные характеристики задания являются 
значимыми. К ним можно отнести длину инструкции в тексте задания, 
количество дистракторов, а также объем фрагмента текста, к которо-
му адресовано задание. Мы не можем утверждать, что сложность рас-
тет пропорционально количеству слов в вопросе, но при этом можно 
утверждать, что для некоторых групп обучающихся с низким уровнем 
чтения или незначительным объемом оперативной памяти слишком 
объемные задания могут вызывать затруднения и, возможно, мешать 
дальнейшему продвижению в овладении чтением. 

2. Формат задания является одной из ключевых характеристик. 
Сложность заданий в формате множественного выбора существен-
но выше, чем у заданий с единственным верным ответом, но допол-
нительным фактором сложности заданий с множественным выбором 
является возможная комбинаторность когнитивных операций, необ-
ходимых для взаимодействия с ответными опциями. Задания, кото-
рые требуют применения различных уровней мышления (например, 
припоминания для одной опции и синтеза — для другой), являются 
наиболее сложными. 

3. Фоновые знания являются важным фактором сложности. В це-
лом все задания теста на малознакомую тему являются труднее тестов 
на тему, релевантную социальному опыту и информационному стату-
су читателя. Мы считаем правильным формулировать задания только 
по информации, представленной в тексте.

4. Задания, оценивающие одну и ту же группу читательских умений, 
могут обладать разной степенью сложности. Выделенные в междуна-
родных и российских исследованиях основные группы читательских 
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умений не представляют собой иерархию в плане сложности заданий. 
Например, утверждение о том, что задания на поиск и извлечение ин-
формации всегда легкие или всегда легче заданий на интеграцию и ин-
терпретацию информации, не является верным, что было показано в 
предшествующих исследованиях. Мы показываем, как взаимодействие 
других факторов сложности может привести к повышению сложности 
заданий, оценивающих поиск информации.

5. Важное значение имеют лексико-грамматические особенности 
заданий — синонимичные связи, использование образных средств, 
устойчивых выражений, прилагательных как средств художественной 
выразительности и т. п. Этот фактор может быть использован при раз-
работке особых формирующих тестов, направленных на развитие язы-
ковой компетенции и читательских умений. 

Продолжение исследований на основе анализа других тестов чита-
тельской грамотности позволит использовать информацию о затруд-
нениях в заданиях как базис для понимания, какими должны быть 
читательские стратегии на этапе формирования читательских умений.

Ограничения
Важное ограничение проведенного исследования состоит в том, что 

при анализе влияния формата задания на сложность мы не рассматри-
вали возможность аберрантного поведения в вопросах множественно-
го выбора. Факт гадания может снижать валидность оценивания. Все 
тесты проводились в условиях низких ставок, учащиеся знали, что не 
получат оценки за тест, поэтому фактор внешней мотивации также не 
может быть учтен. Наконец, все тесты проводились в компьютерном 
формате, что также может сказываться на трудности заданий. 
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Аннотация. В статье рассматривается вопрос 
о значении русской классической литературы в 
духовно-нравственном воспитании подрастаю-
щего поколения. Большая роль в этом традицион-
но отводится учебным предметам «Литература» 
и «Родная (русская) литература», которые в соот-
ветствии с нормативной базой в области школь-
ного образования нацелены на формирование 
основ духовности, нравственности, патриотиз-
ма. С этих позиций в статье рассматривается из-
учение в десятом классе произведений русской 
классики. Показано, какие методические подхо-
ды и приемы возможно использовать с целью не 
только формирования у обучающихся более пол-
ных представлений о творчестве писателей, но и 
выявления духовно-нравственного потенциала 
изучаемых произведений. Приведены конкрет-
ные примеры организации работы по анализу 
рассказа Ф. М. Достоевского «Столетняя» на ос-
нове выделения в его идейно-художественной 
структуре мотива «последнего умиления» как 
важнейшей составляющей духовных поисков 
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писателя. Обоснована воспитательная и образовательная значимость 
включения в процесс преподавания литературы в школе произведений 
Н. Г. Помяловского, с позиции проблем истинного служения и поисков 
нравственных ориентиров рассмотрено изучение «Очерков бурсы».

Ключевые слова: русская литература, федеральная образователь-
ная программа, духовность, нравственность
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Original article

THE SPIRITUAL AND MORAL POTENTIAL OF RUSSIAN
CLASSICS: A METHODOLOGICAL PERSPECTIVE
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Abstract. The article discusses the significance of the great works of 
Russian literature for the spiritual and moral upbringing of the younger 
generation. The academic subjects “Literature” and “Native (Russian) 
literature” play a pivotal role in this process, as they aim to form the 
foundations of spirituality, morality and patriotism, in line with the 
regulations governing school education. From this perspective, the teaching 
of Russian classics in the tenth grade is explored in the article. The authors 
highlight methodological approaches and techniques that not only enhance 
learners’ comprehension of literary works but also enable them to recognize 
the spiritual and moral values embedded in the texts. Examples of how the 
analysis of F. M. Dostoevsky’s story “A Hundred-Year-Old Woman” can be 
organized in the classroom are provided, with a focus on identifying the motif 
of “last tender feeling” in the global purport of the work which serves as a 
crucial element in the author’s spiritual journey. The educational value of the 
inclusion of N. G. Pomyalovsky’s works in the school literature curriculum 
is demonstrated, and the study of “Seminary Sketches” is examined from the 
perspective of issues related to true service and the quest for moral guidance. 

 М. А. Аристова, Ж. Н. Критарова 



50

Keywords: Russian literature, federal educational program, spirituality, 
morality

Funding: the research has been carried out within the national assignment 
“Renovation of the general education content” of the Institute for Strategy 
of Education Development No. 073-00064-24-02 for 2024 and the target 
period of 2025–2026.

For citation: Aristova M. A., Kritarova Zh. N. The spiritual and 
moral potential of Russian classics: a methodological perspective. 
Domestic and Foreign Pedagogy. 2024;1(6):48–63. (In Russ.). doi: 
10.24412/2224–0772–2024–102–48–63

Введение 
Русская литературная классика является достоянием мировой куль-

туры, приобщает читателя не только к наслаждению чтением худо-
жественных произведений, но и к традиционным общечеловеческим 
ценностям, заставляет размышлять над нравственно-философскими 
проблемами, помогает находить верные жизненные пути и решения. 
Поэтому так важна роль русской литературы в воспитании молодых 
читателей, и эта задача является одной из самых значимых для лите-
ратурного образования в школе — как на уроках литературы, так и на 
уроках родной (русской) литературы. 

Вопрос об изучении учебного предмета «Родная (русская) литера-
тура» встал в связи с принятием Федерального закона «О внесении 
изменений в статьи 11 и 14 федерального закона «Об образовании в 
Российской Федерации» [22], на основании которого федеральные 
государственные образовательные стандарты должны обеспечивать 
образование на родных языках из числа языков народов Российской 
Федерации, изучение родных языков из числа языков народов 
Российской Федерации, в том числе русского языка как родного. В со-
ответствии с федеральным законом в рамках предметной области 
«Родной язык и родная литература» в общеобразовательную школу 
было введено с 2019 учебного года обязательное изучение родного 
(русского) языка и родной (русской) литературы. 

В соответствии с Указами Президента Российской Федерации 
«О национальных целях развития России до 2030 года» и «Об утверж-
дении Основ государственной политики по сохранению и укреплению 
традиционных российских духовно-нравственных ценностей» учеб-
ному предмету «Родная (русская) литература», как и основному курсу 
литературы, отведена большая роль в воспитании «гармонично раз-
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витой и социально ответственной личности на основе духовно-нрав-
ственных ценностей народов Российской Федерации, исторических и 
национально-культурных традиций» [19; 20]. 

Программа по родной (русской) литературе на уровне среднего общего 
образования разработана на основе требований к результатам освоения 
федеральной образовательной программы среднего общего образования 
(ФОП СОО), представленных в федеральном государственном образова-
тельном стандарте среднего общего образования [16]. Она создана с це-
лью сохранения и развития духовно-нравственных ценностей русского 
народа, «культурного и языкового разнообразия многонационального 
народа Российской Федерации», формирования российской гражданской 
идентичности обучающихся, реализации права на изучение родного рус-
ского языка, на сохранение русской культурной доминанты, присущей 
всем народам России [15]. Содержание программы «Родная (русская) 
литература» представляет собой оригинальный курс, не повторяет со-
держательную часть литературного образования в школе, а дополняет и 
углубляет ее. Специфика этого учебного предмета обусловлена «как отбо-
ром произведений русской литературы, где наиболее ярко выражено их 
национально-культурное своеобразие... духовные основы русской куль-
туры, так и более подробным освещением историко-культурного фона 
эпохи создания изучаемых литературных произведений, расширенным 
историко-культурным комментарием к ним» [3, с. 262–263]. 

Методологической основой федеральной рабочей программы курса 
родной (русской) литературы явились положения «об идеологической 
сущности и воспитательном потенциале русской литературы и необходи-
мости усиления личностных результатов ее изучения: воспитание патри-
отизма, ответственности за сохранение русских национальных ценностей 
и традиций, бережное отношение к памяти о героических страницах рус-
ской истории» [4, с. 62]. 

Достижение поставленных задач невозможно без опоры на русскую 
литературную классику. Остановимся подробнее на вопросах, связанных 
с духовно-нравственными аспектами произведений второй половины 
XIX века, изучаемых в соответствии с федеральной рабочей программой 
по родной (русской) литературе в 10-м классе. Среди них рассмотрим рас-
сказ «Столетняя» Ф. М. Достоевского — писателя-мыслителя, ориенти-
ровавшегося в духовных поисках на христианские ценности, и «Очерки 
бурсы» Н. Г. Помяловского, ставящего проблемы истинного служения и 
духовного воспитания молодежи.
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Цель статьи — рассмотреть и обосновать возможности реализации 
духовно-нравственного потенциала русской классической литературы 
на уроках литературы и родной (русской) литературы в 10–11-х классах 
в соответствии с действующими нормативными документами и с уче-
том достижений в области современного литературоведения (на приме-
ре изучения произведений Ф. М. Достоевского и Н. Г. Помяловского). 

Методология и методы исследования 
Для решения поставленной задачи использовались следующие ме-

тоды исследования: систематизация и обобщение основных методоло-
гических положений научного литературоведения в области изучения 
русской классической литературы и психолого-педагогических исследо-
ваний по проблемам духовно-нравственного воспитания школьников, 
анализ нормативных документов с позиции требований формирования 
традиционных ценностей средствами учебных предметов «Литература» 
и «Родная (русская) литература», анализ результатов анкетирования 
учителей русского языка и литературы по проблемам изучения русской 
классики в старших классах общеобразовательной школы.

Результаты исследования, обсуждение
Творчество Ф. М. Достоевского в школьном курсе литературы на 

базовом уровне представлено романом «Преступление и наказание», 
углубленное изучение предполагает дополнительно включение еще 
одного произведения по выбору. Это могут быть, например, «Неточка 
Незванова», «Сон смешного человека», «Идиот», «Подросток» и другие 
произведения. Кроме того, в 8-м классе для чтения и изучения предла-
гается по выбору одно из произведений — «Белые ночи» или «Бедные 
люди». На первый взгляд, кажется, что такой достаточно большой ма-
териал по творчеству Ф. М. Достоевского позволяет в определенной 
мере представить на доступном школьникам уровне основные на-
правления идейных и нравственно-философских поисков писателя, 
отразившихся прежде всего в великих романах 1860–1880 годов. Но 
как учителя-практики, так и исследователи отмечают, что в процессе 
преподавания литературы в средней общеобразовательной школе рас-
смотрение сложных вопросов, связанных с религиозно-философской 
проблематикой романов Достоевского, оказывается затруднительным 
даже в классах гуманитарного профиля, работающих по углубленной 
программе.
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Об этом свидетельствуют, в частности, данные анкетирования, 
проведенного одним из педагогов-исследователей: «…самым непонят-
ным учащимся 10-го класса писателем из курса русской классической 
литературы является Ф. М. Достоевский. Среди причин чаще всего 
встречаются фразы «нудно написано», «неинтересно» (56%), «запутан 
и непонятен сюжет» (23%), «не ясна основная мысль» (16%). Ответы 
указывают на отсутствие мотивации при чтении, неподготовленность 
восприятия…» [18, с. 13]. Но думается, причина такой ситуации не 
только в том, что десятиклассники глубоко не знакомятся с философ-
ской основой творчества Достоевского, им трудно разобраться в слож-
ных идейных позициях, связанных с поиском христианского идеала в 
современном писателю мире, понять особенности его художествен-
ного метода. Не стоит забывать, что на чтение и изучение даже таких 
значимых произведений, как роман «Преступление и наказание», в об-
щеобразовательной школе отводится ограниченное количество часов: 
на базовом уровне это десять часов, причем из них два часа предна-
значены для знакомства с творческой биографией писателя и историей 
создания романа.

Существенную помощь в решении этих проблем может оказать 
опора на предмет «Родная (русская) литература», который призван со-
провождать и поддерживать курс литературы в школе. Его содержание 
не повторяет, но учитывает темы, изучаемые в курсе литературы. Так, 
в программе по родной (русской) литературе для 10-го класса выделя-
ется тема «Тайны русской души», в которую включены писатели вто-
рой половины XIX века, но представленные другими по сравнению с 
основным курсом литературы произведениями, позволяющими уви-
деть, насколько многогранен и противоречив характер русского че-
ловека: это «Гамлет Щигровского уезда» И. С. Тургенева, «Кадетский 
монастырь» Н. С. Лескова, «Душечка» А. П. Чехова. Творчество 
Ф. М. Достоевского представлено здесь рассказом «Столетняя», кото-
рый включен в «Дневник писателя» и впервые был опубликован в его 
мартовском номере за 1876 год. 

Следует отметить, что для учащихся большое значение имеет само 
знакомство с таким интересным явлением, как «Дневник писателя», 
который, по мнению И. Л. Волгина, «по праву может быть назван эн-
циклопедией русской жизни» той эпохи [7, с. 4]. Это дает возможность 
приоткрыть творческую лабораторию Достоевского: показать, как 
непосредственные жизненные впечатления под пером великого ма-
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стера превращаются в подлинно художественные произведения. Ведь 
«Дневник писателя», как говорил его автор, — это «отчет о событии не 
столько как о новости, сколько о том, что из него (из события) останет-
ся нам более постоянного, более связанного с общей, с цельной идеей» 
[11, с. 102]. 

В полной мере это относится и к рассказу «Столетняя», который ни-
когда ранее не входил в школьные программы по литературе, а в науч-
ных исследованиях рассматривается в контексте изучения «Дневника 
писателя» и малой прозы Ф. М. Достоевского [5]. В последнее время 
появились отдельные работы, в которых этот рассказ стал изучаться с 
позиции представления христианско-православных идей в творчестве 
писателя, в том числе в мотивной структуре его произведений, среди 
которых выделяется и мотив умиления [13].

В соответствии с определением мотива в «Литературной энцикло-
педии терминов и понятий» под редакцией А. Н. Николюкина можно 
говорить не только о повторяемости этой повествовательной едини-
цы, но и о роли мотива «в организации второго, тайного, смысла про-
изведения» или же его «подтекста, подводного течения» [14, с. 594]. 
Именно в таком плане предлагается рассмотреть мотив последнего 
умиления в идейно-художественной структуре рассказа «Столетняя», 
изучаемого в курсе родной (русской) литературы, и показать его в кон-
тексте духовно-творческих исканий Ф. М. Достоевского, в том числе в 
отношении произведений, входящих в программу курса литературы в 
школе, прежде всего романа «Преступление и наказание».

В православной христианской традиции умиление определяется не 
только как христианская добродетель, связанная с сожалением о грехах 
и смирением, но и особое внутреннее состояние, радостное чувство 
благоговения перед Богом. В словаре В. И. Даля приводится следующее 
пояснение: «Умиление выше и духовнее жалости» [8, с. 493]. Умиление 
трактуется как особый дар, посланный человеку, наполняющий его 
душу сокрушением и любовью к Богу и ближнему. Известно также, 
что одним из самых распространенных и особо почитаемых в русском 
народе канонов православной иконописи является образ Богоматери 
с прильнувшим к ней младенцем, также называемый «Умиление» 
(Владимирская, Донская и др. иконы Божией Матери). С  позиции 
современных ученых-культурологов, умиление рассматривается как 
«одна из основополагающих сил, питающих душу русского народа на 
протяжении всего его исторического бытия» [2, с. 266]. Поэтому пред-

Духовно-нравственный потенциал русской классики...  



55

ставляется обоснованным и продуктивным при изучении творчества 
Достоевского в школе обратить внимание учащихся на эту сторону 
нравственно-философских воззрений писателя.

Мотив умиления представлен во многих произведениях 
Достоевского, в том числе изучаемых в школе. По мнению исследо-
вателей, он характерен как для раннего творчества писателя, так и 
для романов «великого пятикнижия». «Например, с ним связаны 
«сентиментальные романы» «Бедные люди» и «Белые ночи», расска-
зы о сущности христовой веры в романе «Идиот», рассказы Макара 
Долгорукого и рассказ Версилова о своем сне о «золотом веке» в рома-
не «Подросток», рассказы «Столетняя» и «Мужик Марей» в «Дневнике 
писателя», романе «Братья Карамазовы» [13, с. 183].

При изучении творчества Достоевского в школе важно выявить 
этот мотив в романе «Преступление и наказание», хотя здесь он прояв-
ляется не столь очевидно (например, в образе Сонечки Мармеладовой). 
Особенно значима роль мотива умиления в заключительной сцене 
эпилога, показывающей освобождение Раскольникова от власти его 
теории и готовности к обновлению, возвращению к христианской 
вере. Такие люди, как Сонечка, сохраняющие в душе свет любви и 
веры, могут противостоять ужасам окружающего мира и показать этот 
путь заблудшим. Подготовить учащихся к пониманию такой сложной 
стороны авторской идеи поможет работа с рассказом «Столетняя».

Неслучайно в этом рассказе мотив умиления связан с историей 
простой русской женщины, прожившей долгую жизнь, дарованную ей 
за кротость и смирение, доброту и любовь к Богу и людям, способной 
пронести ощущение радости Божиего мира до самого конца, чтобы по-
делиться светом «последнего умиления» с ближними. Это особо важ-
ный для писателя тип русского человека, который воплотил его мечту 
о возможности избежать грядущей катастрофы, нависшей над Россией 
и миром, спустившись на «почву», то есть приняв те духовно-нрав-
ственные ценности, которые хранил русский народ.

В процессе чтения и анализа этого произведения на уроке необ-
ходимо проследить путь развития авторской мысли от изображения 
в стиле «физиологического очерка», казалось бы, незначительного 
жизненного эпизода (в основу рассказа положен реальный случай, 
произошедший в Петербурге с женой писателя Анной Григорьевной 
Достоевской) до глубокого философского обобщения размышлений 
писателя о смысле человеческой жизни, о христианских идеалах до-
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бра и единения, которые противостоят эгоизму и обособленности лю-
дей. Работа в классе по этому произведению поможет юным читателям 
осознать и личностно воспринять эти важнейшие ценностные катего-
рии, которые не утратили значимости и в наше время. Для этого после 
чтения рассказа учащимся предлагается ряд вопросов и заданий, ко-
торые включены в учебник по родной (русской) литературе для 10-го 
класса [17, с. 135–136]. 

Анализируя текст рассказа, нужно подчеркнуть, что в портрете 
старушки с самого начала прорисовываются две противоположные 
стороны: ее старость, немощность, ощущение близкой смерти и свет-
лое, радостное восприятие окружающего мира и людей: «Старушка 
маленькая, чистенькая, одежда ветхая, должно быть из мещанства, с 
палочкой, лицо бледное, желтое, к костям присохшее, губы бесцвет-
ные, — мумия какая-то, а сидит — улыбается, солнышко прямо на нее 
светит»; «Глаза тусклые, почти мертвые, а как будто луч какой-то из 
них светит теплый» [12, с. 76]. Это же впечатление сохраняется и в сю-
жетной — вымышленной — части, когда Марья Максимовна добралась 
до дома своих родных: «Старушка входит, посмеиваясь, колокольчик у 
входа еще долго, резко и тонко звенит»; «Старушка еще как бы белее 
стала, а лицо как бы вдруг все осунулось. Глаза остановились, улыбка 
застыла на губах…» [12, с. 77–78].

Следует также обратить внимание учащихся на значимую символи-
ческую деталь (пятачок, который «одна дама» дала старушке) — харак-
терный прием в поэтике Достоевского, который широко используется 
и в романе «Преступление и наказание». Это как будто своеобразная 
эстафета, символизирующая награду за праведную жизнь, которую, 
умирая, старушка передает новому поколению — своему правнуку: 
«Миша, сколько ни проживет, все запомнит старушку, как умерла, за-
быв руку у него на плече…» [12, с. 79]

Но наиболее важно тщательно выстроить работу над заключитель-
ной — философской — частью рассказа. Для более глубокого понима-
ния можно предложить ученикам прочитать небольшой фрагмент из 
шестой книги романа «Братья Карамазовы», в котором старец Зосима 
перед смертью призывает для прощания самых близких своих учени-
ков. Его объединяет с рассказом «Столетняя» мотив, который писатель 
определил как «последнее умиление». Важно, чтобы современные под-
ростки смогли понять, почему смерть героев в этих фрагментах не вы-
зывает трагического ощущения: это естественное завершение в окру-
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жении близких и любящих людей праведно пройденного жизненного 
пути, будь то монах-старец или простая русская женщина, а потому 
грусть от расставания с ними соединяется в сознании окружающих с 
чувством упокоения и радостным предощущением небесной благода-
ти. Недаром писатель так говорит о смерти столетней, завершая рас-
сказ глубоким философским обобщением: «…в самой минуте смерти 
этих столетних стариков и старух заключается как бы нечто умили-
тельное и тихое, как бы нечто даже важное и миротворное: сто лет как-
то странно действуют до сих пор на человека. Благослови Бог жизнь и 
смерть простых добрых людей!» [12, с. 79]

Таким образом, прочитав и проанализировав этот небольшой рас-
сказ Достоевского, ученики смогут понять одну из принципиально 
важных основ духовно-нравственной позиции писателя, поскольку 
мотив последнего умиления выражает истинную христианскую лю-
бовь, добро и радостное принятие Божиего мира, способное поддер-
жать человека даже в самые трудные минуты его жизни. Это открытие 
поможет юным читателям более глубоко и многосторонне восприни-
мать авторскую идею и в других произведениях писателя и направит 
на размышления о своей личной позиции в современном обществе.

Несколько иначе может быть построена работа с произведениями 
авторов, которые не изучаются в курсе литературы в школе. Творчество 
популярного в середине XIX века писателя Н. Г. Помяловского, несмо-
тря на его короткий жизненный путь, оставило глубокий след в рус-
ской литературе. Вместе с тем с произведениями писателя обучающие-
ся имеют возможность познакомиться только в курсе родной русской 
литературы. Для чтения и изучения десятиклассникам предлагаются 
отдельные главы повести «Мещанское счастье», а также фрагменты 
книги «Очерки бурсы» для самостоятельного чтения. Знакомство с 
«Очерками бурсы» чрезвычайно важно, так как именно в этом произ-
ведении раскрывается тема бурсы и семинарии, что открывает школь-
никам целый пласт русской культуры и литературы, связанный с обу-
чением в духовных учебных заведениях России.

В русской литературе до Помяловского была представлена традици-
онная художественная бурсацкая проза Д. И. Фонвизина, Н. В. Гоголя, 
Н. С. Лескова, А. И. Куприна, в которой поднимались отдельные про-
блемы бурсацкой жизни. Непосредственно описанию бурсы посвяще-
ны произведения «Бурсак» В. Т. Нарежного, «Дневник семинариста» 
И. С. Никитина, которые объединяет «литературная форма, сюжет-

 М. А. Аристова, Ж. Н. Критарова 



58

ность изложения, типизация, обобщение и определенная гиперболи-
зация быта. Изложение здесь бурсацких реалий превалирует, хотя и 
обрамляется зачастую личными переживаниями, подробностями до-
машнего быта. Главное — литературные произведения становились 
известны широким кругам русской общественности, влияли на умы, 
формировали очень устойчивые стереотипы восприятия духовного 
сословия и бурсацкого сообщества» [6, с. 143]. Интерес к описанию 
бурсы обусловлен тем, что не одно поколение известных деятелей 
культуры России XVIII–XIX веков прошло через подобные духовные 
учреждения.

Духовные училища с их традиционным укладом, замкнутостью, 
носили сословный характер и были предназначены прежде всего для 
детей духовенства. Из духовной среды вышло, по словам А. И. Герцена, 
«поколение семинаристов», среди которого много известных деятелей 
искусства и культуры: критик М. А. Антонович, поэт И. С. Никитин, 
писатель, критик, философ Н. Г. Чернышевский, русский исто-
рик В.  О. Ключевский, педагог, психолог П. Ф. Каптерев, художник 
В. М. Васнецов и многие другие.

Н. Г. Помяловскому — выходцу из семьи дьякона — была пря-
мая дорога в духовные учебные заведения. В возрасте восьми лет 
Помяловский был принят в Александро-Невское духовное училище, 
продолжил обучение в Петербургской духовной семинарии. В целом в 
стенах духовных образовательных учреждений писатель провел 14 лет. 

Н. Г. Помяловский, основываясь на собственном опыте, в «Очерках 
бурсы» рассказал о нравах и быте Александро-Невского духовного 
училища при Петербургской духовной семинарии. На протяжении 
двух лет (1862–1863) в журнале «Современник» было опубликовано 
четыре из 20 задуманных частей «Очерков бурсы». Пятую часть чи-
татели увидели уже после ухода автора. В очерках раскрывались тя-
желая жизнь бурсаков, принятая в бурсе система телесных наказаний 
и дикое самодурство преподавателей. Совсем не случайно в 1864 году 
Александром II был издан «Указ об изъятии от телесных наказаний 
учащихся средних учебных заведений». Озлобленность на порядки, 
издевательства как преподавателей, так и старших учеников оставили 
в душе будущего писателя неизгладимый след. Позже он писал: «Бурса 
наложила на меня такие вериги принижения человеческой личности, 
что я никак не могу ориентироваться среди непроглядной и грозной 
тучи “вопросов жизни”» [21].
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Обращение писателя к жанру очерков обусловлено временем их соз-
дания: в России 60-х годов ХIХ века особую популярность приобрела 
журнальная литература, а наиболее распространенными жанрами ху-
дожественной прозы были очерки и цикли очерков. «Очерки бурсы», 
при отсутствии главного героя и единого сюжета, представляют собой 
отдельные зарисовки бытовых сцен и диалогов персонажей, объеди-
ненных единством проблемы. Тема книги заключается в раскрытии 
ужасающих подробностей детства бурсаков, разоблачении системы 
обучения в духовных образовательных заведениях России. В «Очерках 
бурсы» писатель показал социально-бытовой уклад бурсы через кон-
кретные образы, в изображении которых Помяловский показал себя 
«редким психологом детского сознания» [1]. Поэтому проблема лич-
ности в книге является одной из главных. Причем Помяловский, ис-
следуя различные стороны бурсацкой действительности, не дает гото-
вых ответов на поставленные вопросы.

«Очерки бурсы» носят во многом автобиографический характер, 
хотя подлинные имена своих товарищей и фамилии преподавателей 
писатель заменил прозвищами. Так, прототипом самого Помяловского 
в «Очерках бурсы» является бурсак Карась. Книгу Н. Г. Помяловский 
посвятил писателю, другу и биографу Н. А. Благовещенскому.

На уроке русской родной литературы учитель обращается к той же 
методической системе работы с текстом художественной литературы, 
что и на уроках основного курса литературы. Вначале важно опреде-
лить, какое впечатление фрагменты очерков произвели на обучающих-
ся. Предлагаем ребятам подумать над вопросами:

1. В чем заключалась специфика духовного образования в России? 
Как обучение в духовном училище и семинарии отразилось на судьбе 
и творчестве Н. Г. Помяловского? 

2. Какие воспоминания и впечатления писателя легли в основу 
произведения?

3. Как вы считаете, можно ли назвать героев произведения счастли-
выми? Аргументируйте свою точку зрения.

4. Как вы понимаете слова писателя: «Нет, вы узнайте, какая жизнь 
создала нашего брата; я покажу вам, что значит бурсак, я заставлю вас 
призадуматься над этой жизнью»?

5. В чем, на ваш взгляд, заключается главная особенность произве-
дения Н. Г. Помяловского? 

Вопрос о художественном своеобразии очерков Помяловского на-
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прямую связан с особенностями языка бурсаков, потому что так называ-
емый «бурсацкий язык» является для автора «объектом изображения и 
«вплетается» в художественную ткань произведения. Следовательно, мы 
имеем дело не с непосредственной ситуацией живого речевого общения 
на этом «языке», а с ее воспроизведением в рамках художественного це-
лого. Такое воспроизведение отражает лишь главные, наиболее вырази-
тельные особенности социолекта — с целью эстетического воздействия 
на читателя» [9].

Завершая изучение этого интересного и необычного для школьни-
ков произведения, следует обобщить рассмотренные вопросы и подве-
сти учеников к выводу, что обучение в бурсе, изначально нацеленное на 
приобщение к истинной вере и подготовке к духовному служению, было 
противоречиво по своей сути. Бурса демонстрировала разрыв между иде-
альным и реальным, «призванная учить грамотных и ученых пастырей 
церкви, воспитателей народа, она зачастую в итоге формировала мало-
привлекательный тип «попа» или «халдея», беспринципного, циничного 
и жестокого, жадного до власти и денег» [6, с. 142].

Так, идя от противного, на уроке, посвященном чтению и размышле-
нию над книгой «Очерки бурсы» Н. Г. Помяловского, можно подвести 
учащихся к выводу о том, что истинное служение должно строиться на 
иных основаниях, а потому необходимо внимательно относиться к во-
просам веры и воспитания на основе тех духовно-нравственных ценно-
стей, которые должны быть приняты не только в церковной среде, но и 
всем обществом. 

Заключение
В заключение следует отметить, что произведения русской класси-

ческой литературы, включенные в программу курсов «Литература» и 
«Родная (русская) литература», содержат богатейший духовно-нравствен-
ный потенциал для формирования у школьников верных жизненных 
ориентиров, мотивации их познавательных интересов, направленных на 
осмысление окружающего мира и поисков своего места в нем, создания 
благоприятной атмосферы для вдумчивого, доверительного разговора о 
важнейших нравственно-философских проблемах, волновавших людей в 
прошлом и не утративших актуальность в наше время. А опорой в этих 
размышлениях для школьников станет тот богатейший опыт поколений 
русских писателей-мыслителей, который отразился в их литературном 
наследии, ставшем культурным достоянием нашей страны и мира.
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Аннотация. Актуальность исследования 
определяется необходимостью установления 
приоритетных направлений оказания научно-ме-
тодической поддержки учителям иностранного 
языка, испытывающим трудности в реализации 
федеральных рабочих программ учебного пред-
мета «Иностранный язык» (основное и среднее 
общее образование). Цель исследования заклю-
чается в выявлении и описании затруднений при 
работе с федеральными рабочими программами 
с точки зрения эффективности их реализации 
в учебном процессе, удовлетворенности ими 
практикующих учителей, а также в определе-
нии возможных направлений оптимизации этих 
документов.
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Материалы и методы. Для достижения цели исследования ис-
пользовались следующие методы: анализ стратегических и норматив-
но-правовых документов Российской Федерации, определяющих при-
оритеты и целевые ориентиры государственной политики в области 
образования; анализ и обобщение данных, полученных в ходе мони-
торинга, проведенного Институтом стратегии развития образования 
на основе разработанных сотрудниками института анкет в первой 
половине 2024 года. Репрезентативная выборка, включающая 39 025 
руководителей и 50 6599 учителей по всем учебным предметам, по-
зволила определить профессиональные дефициты учителя, затрудня-
ющие реализацию федеральных рабочих программ по иностранному 
языку на уровнях основного общего и среднего общего образования. 
Результаты. Результаты мониторинга позволяют делать вывод о том, 
что введение федеральных образовательных программ и федеральных 
рабочих программ способствовало формированию единого образо-
вательного пространства, повлияло на содержание обучения, формы 
работы и методы, используемые учителями. Учителя стремятся к про-
фессиональному развитию, заинтересованы в современных методиче-
ских средствах и технологиях. Результаты опроса могут быть исполь-
зованы при планировании повышения квалификации учителей и их 
профессионального развития институтами повышения.

Ключевые слова: федеральные рабочие программы, основное и 
среднее общее образование, учебный предмет «Иностранный язык», 
мониторинг
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Abstract. The relevance of the study is determined by the need to 
establish priority directions of scientific and methodological support for 
foreign language teachers who experience difficulties in implementing 
the federal working programmes of the subject “Foreign Language” (basic 
and secondary general education). The aim of the study is to identify and 
describe the difficulties in working with the federal working programmes 
from the point of view of the effectiveness of their implementation in the 
teaching process, the satisfaction of practising teachers with them, and also 
to identify possible directions for optimising these documents.

Materials and methods. The following methods were used to achieve the 
goal of the study: analysis of strategic and regulatory legal documents of the 
Russian Federation, which determine the priorities and targets of state policy 
in the field of education; analysis and synthesis of data obtained in the course 
of monitoring conducted by the Institute of Education Development Strategy 
on the basis of questionnaires developed by the Institute’s staff in the first half 
of 2024. The representative sample, including 39025 heads of educational 
organisations and 506599 teachers in all academic subjects, made it possible 
to identify teacher’s professional deficits that hinder the implementation of 
the federal working programmes in foreign language at the levels of basic 
general and secondary general education. Results. The monitoring results 
allow us to conclude that the introduction of federal educational programmes 
and federal work programmes has contributed to the formation of a unified 
educational space, influenced the content of teaching, forms of work and 
methods used by teachers. Teachers strive for professional development, are 
interested in modern methodological tools and technologies. The results of 
the survey can be used in planning teachers’ professional development and 
their professional development by professional development institutes.

Keywords: federal working programmes, basic and secondary general 
education, school subject ‘foreign language’, monitoring 
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Введение
ФГБНУ «Институт стратегии развития образования» (далее — ФГБНУ 

«ИСРО», Институт) осуществляет разработку и внедрение нормативных 
документов, в частности федеральных рабочих программ по учебным 
предметам (далее — ФРП), научных и методических материалов в области 
общего образования, реализуя тем самым научно-методическую поддерж-
ку управления качеством образования. Материалы института размещены 
на официальном сайте «Единое содержание общего образования». В соот-
ветствии с Федеральным законом «Об образовании» управление системой 
образования и ее качеством включает в себя среди прочего также «прове-
дение мониторинга в системе образования» (ст. 89 п. 4), под которым пони-
мается «систематическое стандартизированное наблюдение за состоянием 
образования и динамикой изменений его результатов, в том числе в рамках 
оценки качества образования…» (ст. 97 п. 3) [9]. Как показано в исследо-
вании М. С. Логачева, неотъемлемой составляющей управления качеством 
образования является мониторинг образовательных программ [4]. Однако 
в данном исследовании делается акцент лишь на проверке корректности 
структурно-содержательных особенностей программы. Анализ публика-
ций позволяет установить, что в отечественной системе образования уде-
ляется внимание мониторингу программ дополнительного образования 
[2], дошкольного образования [6], а также реализации вузовских образо-
вательных программ [3], хотя нельзя не отметить, что диагностика каче-
ства образования в вузе не всегда включает в себя анализ эффективности 
рабочих программ [7]. При этом практически отсутствуют исследования, 
посвященные мониторингу удовлетворенности учительского сообщества 
федеральными рабочими программами в области общего образования.

Обращаясь к опыту европейских стран, отметим, что разработка учеб-
ных (образовательных) программ, методических материалов, а также 
анализ эффективности их внедрения в конкретных школах, как и мони-
торинг удовлетворенности учителей, — важная задача институтов раз-
вития образования. В качестве примера сошлемся на функциональные 
задачи Тюрингского института повышения квалификации учителей, 
разработки учебных программ и средств обучения, Thüringer Institut für 
Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien / ThILLM, ФРГ (https://
www.schulportal-thueringen.de/thillm). Большое внимание к вопросу мони-
торинга выражается в подготовке не только периодических научных пу-
бликаций проблемной направленности [11], но и обзорных сборников и 
монографий [10].
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Выявленная проблема — отсутствие мониторинга федеральных ра-
бочих программ именно с точки зрения эффективности их реализации 
в учебном процессе, удовлетворенности ими практикующих учителей, 
а также на предмет вероятных трудностей при работе с программами и 
возможных направлений оптимизации этих документов — поставила 
перед ФГБНУ «ИСРО» задачу проведения крупномасштабного обще-
федерального мониторинга и анализа его результатов. 

Целью настоящей статьи является описание организации проведен-
ного мониторинга ФРП в области учебной дисциплины «Иностранный 
язык», знакомство читателя с результатами, а также их аналитика и 
рекомендации по повышению эффективности учебного процесса в 
области предмета «Иностранный язык» с учетом потенциала рабочих 
программ. Основное внимание авторы статьи уделяют обсуждению 
проблемных вопросов содержания обучения и дают анализ трудно-
стей, с которыми сталкиваются учителя при реализации ФРП.

Методология и методы исследования 
Исследование проводилось на основе разработанных сотрудниками 

ФГБНУ «ИСРО» анкет в первой половине 2024 года. Анкетирование 
учителей и представителей администрации школ осуществлялось в он-
лайн-формате. Репрезентативная выборка включает в себя 39 025 ру-
ководителей и 506 599 учителей по всем учебным предметам. 
Мониторинг ФРП по предмету «Иностранный язык»: характеристи-

ка инструментария и выборки
Для проведения мониторинга ФРП по предмету «Иностранный 

язык» применялись анкеты, составленные авторами настоящей статьи 
по общей модели анкет, использованных в рамках данного мониторин-
га. Основное содержание анкет было направлено на сбор информа-
ции о проблемах реализации ФРП. Анкеты включали также вопросы 
контекстного характера, касающиеся педагогического стажа, нагруз-
ки учителей, источников информации по ФРП, изменений в рабочих 
программах, методов оценки результатов обучения и других аспектов 
учебного процесса. В исследовании приняли участие 81 518 учителей 
иностранного языка из 70 регионов России. Выборка включает учите-
лей с различным педагогическим стажем и из разных типов населен-
ных пунктов (город, село, деревня).
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Результаты исследования
Респонденты указали следующие языки, которые преподаются ими 

в школах (таблица 1).
Таблица 1

Преподаваемый иностранный язык (иностранные языки)

Английский язык 69 797
Английский язык в начальных классах 16
Английский язык, немецкий язык 2092
Английский язык, французский язык 461
Арабский язык 4
Второй иностранный (французский язык и немецкий язык) 12
Ингушский язык 20
Испанский язык 14
Китайский язык 30
Немецкий язык 6886
Немецкий язык, английский язык 735
Немецкий язык, французский язык 43
Немецкий язык, английский язык (второй иностранный) 15
Родной язык 4
Родной язык 2
Родной язык и литература 6
Французский язык 791
Английский язык, китайский язык 78
Иностранный язык 44
Английский язык, французский язык, немецкий язык 1
Английский язык, испанский язык 53
Второй иностранный (немецкий язык) 120
Французский язык, немецкий язык 104
Китайский язык, английский язык 1
Французский язык, английский язык 43
Второй иностранный язык 12
Чувашский язык 16
Африканский язык 11
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Второй иностранный (французский язык) 22
Английский язык, немецкий язык, испанский язык 11
Итальянский язык, английский язык 23
Карачаевский язык 13
Армянский язык 12
Общий итог 81 492

Представим результаты анкетирования в таблице 2.
Таблица 2

Результаты анкетирования учителей иностранного языка

Варианты ответов Числовые данные 
и проценты

Укажите тип вашего населенного пункта
город менее 1 млн жителей 39 581 (49%)
село/поселок/деревня/хутор 38 757 (48%)
город более 1 млн жителей 3180 (4%)
Общий итог 81 518

Укажите ваш педагогический стаж
от 10 до 30 лет 38 221 (47%)
30 и более лет 17 961 (22%)
до 5 лет 12 755 (16%)
от 5 до 10 лет 12 581 (15%)
Общий итог 81 518

Укажите вашу недельную нагрузку
23–29 часов 32 018 (39%)
30–39 часов 25 756 (32%)
18–22 часа 15 060 (18%)
40 часов и более 3781 (5%)
Общий итог 81 518

Какой источник информации по вопросам реализации ФРП по вашему 
предмету является для вас наиболее предпочтительным?

Я обучился (лась) на специализированных 
курсах повышения квалификации 

46 989 (58%)
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Использую ресурсы портала «Единое содер-
жание общего образования» 

15 893 (19%)

Принимаю участие в обсуждениях на заседа-
ниях методического объединения 

14 158 (17%)

Не пользуюсь перечисленными источниками 
информации 

3402 (4%)

Мне специальная подготовка к реализации 
ФРП не требуется 

1076 (1%)

Общий итог 81 518
Вносите ли вы изменения при разработке рабочих программ на основе 

ФРП по предмету?
Нет, изменения не вношу, поскольку появился 
удобный инструмент создания готовой рабо-
чей программы (конструктор) 

29 838 (37%)

Да, вношу изменения в распределение часов 
на изучение отдельных тем предмета 

15 001 (18%)

Да, вношу изменения в содержание предмета 14 072 (17%)
Да, вношу дополнительные элементы содер-
жания с целью расширения и углубления 
содержания курса 

12 829 (16%)

Нет, изменения не вношу, поскольку разра-
ботанные на федеральном уровне документы 
в полной мере соотносятся с целями нашей 
образовательной организации 

7130 (9%)

Нет, изменения не вношу, поскольку не пони-
маю, как это можно сделать 

2648 (3%)

Общий итог 81 518
Каким образом вы оцениваете метапредметные 

результаты обучения?
На уроках наряду с предметными результата-
ми оцениваю и метапредметные 

54 329 (67%)

Метапредметные результаты оцениваю 
при проверке работ по функциональной 
грамотности 

11 573 (14%)

Оцениваю по итогам защиты индивидуаль-
ных проектов 

10 368 (13%)

Не оцениваю метапредметные результаты 5248 (6%)
Общий итог 81 518
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Ведете ли вы курсы внеурочной деятельности, направленные на поддержку 
учебного предмета?

Не веду 50 333 (62%)
Веду 1–2 курса 27 737 (34%)
Веду 3 и более 3447 (4%)
Общий итог 81 517

Что изменилось в процессе обучения в результате внедрения ФОП 
(Федеральной образовательной программы)?

Стало легче работать, ведь все основные доку-
менты разработаны на федеральном уровне, 
я их активно использую, при необходимости 
внося изменения 

18 935 (23%)

Чаще использую парную, групповую работу 
на уроке 

16 953 (21%)

Обращаю внимание на достижение метапред-
метных результатов 

16 485 (20%)

Использую самооценивание, взаимооценива-
ние обучающихся 

12 601 (15%)

Принципиально ничего не изменилось, 
по-прежнему главное — ЗУН

8739 (11%)

Усиливаю воспитательную составляющую на 
уроке 

7805 (10%)

Общий итог 81 518
Насколько распределение элементов содержания и требований к пла-

нируемым предметным результатам по годам обучения в ФРП по 
иностранному языку на уровне основного общего образования соответ-

ствует возрастным особенностям и интеллектуальным возможностям 
обучающихся?

В полной мере 32 674 (40%)
Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью методических приемов 

26 294 (32%)

Требуется перераспределение элементов 
содержания и требований к планируемым 
результатам обучения внутри курса 

9201 (11%)

Требуется расширить содержание курса / 
увеличить количество часов 

4640 (6%)

Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью переопределения в образователь-
ной организации часов учебного плана 

4426 (5%)
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Требуется сократить содержание курса 3008 (4%)
Не работаю в основной школе 1275 (2%)
Общий итог 81 518
Насколько распределение элементов содержания и требований к планируе-
мым предметным результатам по годам обучения в ФРП по иностранно-
му языку на уровне среднего общего образования (базовый уровень обуче-
ния иностранному языку) соответствует возрастным особенностям 

учащихся?
В полной мере 33 386 (41%)
Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью методических приемов 

24 611 (30%)

Требуется перераспределение элементов 
содержания и требований к планируемым 
результатам обучения внутри курса 

8194 (10%)

Не преподаю иностранный язык на базовом 
уровне в старшей школе 

5289 (6%)

Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью переопределения в образователь-
ной организации часов учебного плана 

3943 (5%)

Требуется расширить содержание курса / 
увеличить количество часов 

3545 (4%)

Требуется сократить содержание курса 2550 (3%)
Общий итог 81 518

Насколько распределение элементов содержания и требований к плани-
руемым предметным результатам по годам обучения на уровне среднего 
общего образования (углубленный (профильный) уровень обучения ино-

странному языку) соответствует возрастным особенностям и интеллек-
туальным возможностям учащихся?

В полной мере 28 611 (35%)
Не преподаю иностранный язык на углублен-
ном уровне в старшей школе 

20 091 (25%)

Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью методических приемов 

18 737 (23%)

Требуется перераспределение элементов 
содержания и требований к планируемым 
результатам обучения внутри курса 

5469 (7%)

Не в полной мере, но проблема решается 
с помощью переопределения в образователь-
ной организации часов учебного плана 

4145 (5%)
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Требуется расширить содержание курса / 
увеличить количество часов 

2688 (3%)

Требуется сократить содержание курса 1777 (2%)
Общий итог 81 518

На какие материалы вы опираетесь при подготовке к урокам 
иностранного языка?

Учебник на бумажном носителе / электронная 
форма учебника 

58 553 (72%)

Федеральная рабочая программа 52321 (64%)
Конструктор рабочих программ 34 040 (42%)
Собственные материалы (собственные разра-
ботки, разработки коллег, материалы, создан-
ные с помощью нейросетей) 

29 631 (36%)

Иноязычные материалы (текстовые, аудиови-
зуальные) в интернете 

28 064 (34%)

ЦОС «Моя школа» 19 385 (24%)
Сценарии уроков Московской электронной 
школы / Российской электронной школы 

11 075 (14%)

Зарубежные учебники и учебные пособия 
по изучаемому языку 

11 622 (14%)

Электронные учебные пособия в МЭШ 9858 (12%)
Универсальный кодификатор для процедур 
оценки качества образования 

5492 (7%)

Укажите дополнительные методические и цифровые материалы (не менее 
трех позиций), которые вы используете при подготовке к урокам 

иностранного языка
Методические рекомендации к учебнику 52 593 (65%)
Материалы открытого банка заданий, разме-
щенные на сайте ФИПИ 

45 580 (56%)

Интерактивные онлайн-ресурсы (напр., 
LearningApps и т. п.) 

37 081 (45%)

Персональные сайты учителей 30 908 (38%)
Ресурсы сайта «Единое содержание общего 
образования» 

28 188 (35%)

Материалы познавательного характера в 
соцсетях (посты в блогах, короткие видео 
Reels и т. п.) 

19 588 (24%)
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Публикации в российских научно-методиче-
ских журналах 

11 238 (14%)

Нейросети 5731 (7%)
Публикации в зарубежных научно-методиче-
ских журналах 

4987 (6%)

Выберите тематику курсов повышения квалификации, которая могла бы 
вас заинтересовать

Построение современного урока иностранно-
го языка 

55 399 (68%)

Использование цифровых ресурсов на уроке 
иностранного языка (включая методические 
возможности нейросетей) 

44 785 (55%)

Специфика дифференцированного обучения 27 918 (34%)
Организация проектной и (или) исследова-
тельской деятельности 

26 821 (33%)

Система оценивания планируемых метапред-
метных результатов обучения 

18 459 (23%)

Система оценивания планируемых предмет-
ных результатов обучения 

17 725 (22%)

Укажите вид(ы) работы обучающихся на уроках иностранного языка, 
оценивание которого(ых) вызывает у вас наибольшее затруднение

Письменное продуктивное высказывание 
(напр., эссе, письмо) 

26 909 (33%)

Устное монологическое высказывание 23 097 (28%)
Аудирование / аудиовизуальное восприятие 21 250 (26%)
Комплексный интегрированный вид комму-
никации (напр., презентация / доклад перед 
аудиторией с ответами на вопросы) 

19 934 (24%)

Работа с произношением и интонацией 18 948 (23%)
Пересказ и реферирование 18 635 (23%)
Устный диалог / полилог 17 252 (21%)
Письменное репродуктивное высказывание 
(напр., изложение) 

17 310 (21%)

Письменное (телекоммуникационное) взаи-
модействие (напр., переписка в мессенджере) 

10 417 (13%)

Смысловое чтение 8670 (11%)
Перевод как особый вид речевого продукта 8317 (10%)
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Выполнение языковых упражнений (лексика, 
грамматика) 

7368 (9%)

Укажите вид(ы) работ, который(ые) вызывает(ют) наибольшие затруд-
нения школьников

Устное монологическое высказывание 40 967 (50%)
Аудирование / аудиовизуальное восприятие 36 151 (44%)
Письменное продуктивное высказывание 
(напр., эссе, письмо) 

32 359 (40%)

Устный диалог / полилог 24 220 (30%)
Пересказ и реферирование 22 514 (28%)
Письменное репродуктивное высказывание 
(напр., изложение) 

19 809 (24%)

Работа с произношением и интонацией 12 448 (15%)
Комплексный интегрированный вид комму-
никации (напр., презентация / доклад перед 
аудиторией с ответами на вопросы) 

12 241 (15%)

Выполнение языковых упражнений (лексика, 
грамматика) 

11 049 (14%)

Смысловое чтение 7357 (9%)
Письменное (телекоммуникационное) взаи-
модействие (напр., переписка в мессенджере) 

5799 (7%)

Перевод как особый вид речевого продукта 5141 (6%)
Какие дефициты в образовательной подготовке обучающихся в наиболь-

шей степени препятствуют успешному выполнению заданий?
Недостаточное владение языковыми на-
выками (лексическими, грамматическими, 
фонетическими) 

47 068 (58%)

Недостаточное владение умениями устной 
и письменной речи 

32 528 (40%)

Несформированность умений аудировать 
тексты с разной глубиной понимания (общим, 
детальным, выборочным) 

28 530 (35%)

Несформированность умений формулировать 
проблему, аргументировать свою позицию, 
мнение 

22 680 (28%)

Несформированность умений анализировать 
содержание текста, интерпретировать инфор-
мацию, представленную в тексте 

19135 (23%)
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Несформированность умений читать тексты 
с разной глубиной понимания (общим, де-
тальным, выборочным) 

16 878 (21%)

Недостаточная сформированность лингво-
страноведческих знаний 

16 549 (20%)

Недостаточное развитие умений устанавли-
вать существенный признак классификации, 
основания для обобщения и сравнения, выяв-
лять причинно-следственные связи 

13 704 (17%)

Составлять алгоритм действий и использо-
вать его для решения учебных задач 

13 520 (17%)

Какие дефициты в образовательной подготовке обучающихся в наи-
большей степени препятствуют успешному выполнению заданий 

Всероссийской олимпиады школьников?
Недостаточное владение языковыми 
навыками 

41 939 (51%)

Недостаточное владение умениями устной 
и письменной речи 

30 189 (37%)

Несформированность умений аудировать 
тексты с разной глубиной понимания (общим, 
детальным, выборочным) 

26 127 (32%)

Недостаточная сформированность лингво-
страноведческих знаний 

18 477 (23%)

Несформированность умений читать тексты 
с разной глубиной понимания (общим, де-
тальным, выборочным) 

17 657 (22%)

Несформированность умений анализировать 
содержание текста, интерпретировать инфор-
мацию, представленную в тексте 

17 219 (21%)

Несформированность умений формулировать 
проблему, аргументировать свою позицию, 
мнение 

17 049 (21%)

Недостаточное развитие умений устанавли-
вать существенный признак классификации, 
основания для обобщения и сравнения, выяв-
лять причинно-следственные связи 

13 915 (17%)

Неумение составлять алгоритм действий и ис-
пользовать его для решения учебных задач 

10 666 (13%)

Не могу оценить: учащиеся не принимали 
участия в этапах олимпиады 

6052 (7%)
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Какую направленность имеют курсы внеурочной деятельности, кото-
рые востребованы (были бы востребованы) в вашей образовательной 

организации?
Подготовка к олимпиадам по предмету 40 642 (50%)
Подготовка к различным формам итоговой 
аттестации 

36 676 (45%)

Трудные разделы курса иностранного языка 34 500 (42%)
Расширение кругозора, развитие универсаль-
ных мыслительных операций, глобального 
мышления 

29 599 (36%)

Расширение социокультурной, страноведче-
ской компетенции 

27 436 (34%)

Профориентация с использованием ино-
странного языка 

18 633 (23%)

Обсуждение результатов
Анализ результатов анкетирования позволяет сделать следующие 

выводы:
1.	 Учителя традиционно предпочитают получать информацию 

на курсах повышения квалификации (58%) или от коллег (17%) ско-
рее, чем пользоваться открытыми и надежными источниками инфор-
мации, чтобы получить ее самостоятельно (19%). Это может свиде-
тельствовать о необходимости повысить заметность ресурсов портала 
и (или) дополнить их материалами.

2.	 В целом учителя считают, что федеральные рабочие програм-
мы по иностранным языкам соотносятся с целями образовательных 
организаций и не требуют изменений, за исключением перераспреде-
ления часов на изучение отдельных тем предмета. Однако 33% опро-
шенных учителей вносят изменения в содержание предмета, причем 
17% просто отмечают, что вносят изменения, а 16% уточняют, что 
дополняют содержание с целью расширения и углубления предмета. 
Таким образом, хотя абсолютное большинство опрошенных учителей 
удовлетворено федеральной рабочей программой, треть опрошенных 
считает необходимым обеспечивать индивидуализацию обучения пу-
тем внесения изменений, в том числе для углубления обучения. Такой 
результат подтверждает важность предоставления учителям дополни-
тельного учебного материала. Эту задачу призваны решить электрон-
ные ресурсы ЦОС «Моя школа», Московская электронная школа и 
Российская электронная школа, а также материалы из федерального 
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перечня электронных образовательных ресурсов, поэтому важно учи-
тывать их востребованность, которая раскрывается в одном из следу-
ющих пунктов опроса. 

3.	 Только 67% опрошенных оценивает метапредметные ре-
зультаты наряду с предметными, что представляется недостаточно 
системной работой. Еще 27% опрошенных учителей оценивают ме-
тапредметные результаты обучения эпизодически, при проверке ра-
бот по функциональной грамотности (14%) или по итогам защиты 
индивидуальных проектов (13%), а 6% опрошенных не оценивают 
метапредметные результаты вовсе. Такие результаты могут свиде-
тельствовать о недостаточности знаний учителей о способах и ин-
струментах оценивания метапредметных результатов в ходе урока, 
наряду с предметными, в повседневной учебной деятельности. Для 
решения этой проблемы специалисты ИСРО РАО разработали мето-
дические рекомендации [1].

4.	 Для абсолютного большинства опрошенных учителей внедре-
ние федеральной образовательной программы привело к изменениям 
в работе: 23% учителей отмечают, что стало легче работать, так как они 
могут использовать федеральные документы, 36% учителей стали шире 
использовать разнообразные формы работы (парную и групповую) 
(21%) и определенные приемы работы (самооценивание и взаимооце-
нивание учащихся) (15%), а еще 30% учителей стали вести работу за 
рамками предметных результатов (20% стали обращать внимание на 
достижение метапредметных результатов, и 10% усилили воспитатель-
ную составляющую на уроке). Только для 11% опрошенных учителей 
принципиально ничего не поменялось. Такие цифры говорят о пере-
смотре большинством учителей (90% опрошенных) арсенала приемов 
и содержания обучения в результате введения ФОП.

5.	 Результаты опроса показывают высокую удовлетворенность 
учителей распределением элементов содержания и требований к пла-
нируемым предметным результатам по годам обучения в ФРП по ино-
странному языку и их соответствием возрастным особенностям и 
интеллектуальным возможностям обучающихся: на уровне основного 
общего образования только 11% опрошенных считают, что требует-
ся перераспределение элементов содержания и требований к плани-
руемым результатам обучения внутри курса, и лишь 6% считают, что 
нужно расширить содержание курса и увеличить количество часов, а 
4% предлагают сократить содержание курса. На уровне среднего обще-
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го образования на базовом уровне только 10% опрошенных считают, 
что требуется перераспределение элементов содержания и требований 
к планируемым результатам обучения внутри курса, 4% считают, что 
нужно расширить содержание курса и увеличить количество часов, а 
3% предлагают сократить содержание курса. На уровне среднего об-
щего образования на углубленном уровне только 7% опрошенных 
считают, что требуется перераспределение элементов содержания и 
требований к планируемым результатам обучения внутри курса, 3% 
считают, что нужно расширить содержание курса и увеличить количе-
ство часов, а 2% предлагают сократить содержание курса. Интересно, 
что количество учителей, желающих расширить содержание курса, 
составляет 3–6%, в зависимости от уровня обучения, тогда как на 
практике дополнительное содержание вносит 16% учителей. Так как в 
опросе участвовали и учителя, работающие на всех уровнях обучения, 
и учителя, не работающие на определенных уровнях (например, 25% 
опрошенных не преподают иностранный язык на углубленном уровне 
в старшей школе), результаты опроса не позволяют в полной мере вы-
явить, на какой ступени образования учителя больше всего дополняют 
содержание обучения. Дальнейшее исследование этого аспекта позво-
лит определить перспективы развития содержания обучения, что мо-
жет быть полезно как для разработки новых учебников и учебных по-
собий по иностранным языкам, так и для разработки дополнительных 
электронных образовательных ресурсов. 

6.	 Опрос показывает, что при подготовке уроков абсолютное 
большинство учителей опирается на учебник (72%) в печатной или 
электронной форме, федеральную рабочую программу (64%) и кон-
структор рабочих программ (42%), что свидетельствует об успешной 
работе по поддержанию единого образовательного пространства в 
российских школах. Однако дополнительные отечественные элек-
тронные ресурсы, прошедшие экспертизу качества, пользуются мень-
шей популярностью, чем сторонние материалы. Например, ЦОС «Моя 
школа», сценарии уроков МЭШ и РЭШ и электронные учебные посо-
бия МЭШ используют 24, 14 и 12% учителей соответственно, тогда как 
собственные разработки и материалы, созданные с помощью нейро-
сетей, иноязычные материалы из интернета и зарубежные учебники 
используют 36, 34 и 14% учителей соответственно. Это может говорить 
о недостаточной информированности учителей о верифицированных 
электронных образовательных ресурсах и о необходимости усиления 
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методической работы с этими ресурсами. Также большой диапазон 
используемых материалов свидетельствует о важности для учителей 
обеспечить индивидуализацию обучения. 

7.	 Учителя предпочитают опираться прежде всего на методи-
ческие материалы к учебнику (65%), материалы из открытых банков 
заданий ФИПИ (56%), а сторонние интерактивные онлайн-ресурсы 
находятся на третьем месте по востребованности (45%). Довольно 
малое число респондентов используют в своей работе публикации 
из научно-методических журналов: 14% используют публикации из 
российских журналов и 6% — из зарубежных. Востребованность та-
ких публикаций заметно ниже, чем востребованность материалов 
на персональных сайтах учителей (38%), ресурсов сайта «Единое со-
держание общего образования» (35%) и материалов познавательного 
характера из соцсетей (24%), что может свидетельствовать о недо-
статочной ориентации журнальных статей на практическое приме-
нение или их недостаточной доступности. Важно отметить, что более 
трети опрошенных использует при подготовке к урокам материалы 
сайта «Единое содержание общего образования», тогда как обра-
щаться к этому же сайту за информацией по вопросам реализации 
федеральной образовательной программы предпочитают только 19% 
учителей. Это показывает высокую практическую ценность ресурсов 
сайта «Единое содержание общего образования» даже на фоне отно-
сительно невысокой заинтересованности учителей в теоретических 
аспектах реализации ФОП. 

8.	 Опрос показал высокую заинтересованность учителей в со-
временных методических средствах и технологиях. Так, учителя от-
мечают как наиболее интересные темы курсов повышения квалифи-
кации «Построение современного урока иностранного языка» (68%) 
и «Использование цифровых ресурсов на уроке иностранного языка 
(включая методические возможности нейросетей)» (55%). Почти чет-
верть опрошенных интересуются системой оценивания планируемых 
метапредметных (23%) и предметных (22%) результатов обучения. 
Опрошенные учителя отмечают, что оценивание определенных видов 
работ обучающихся вызывают у них затруднения (у 33% затруднения 
вызывает оценивание письменных продуктивных высказываний, у 
28% — устных монологических высказываний и т. д.). Для удовлетво-
рения профессиональных потребностей последних сотрудниками ин-
ститута подготовлены методические рекомендации [8].
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9.	  Как виды работ, которые вызывают наибольшие затруд-
нения у школьников, опрошенные учителя отметили устное моно-
логическое высказывание (50%), аудирование (44%) и письменное 
продуктивное высказывание (40%). Эти данные не в полной мере 
коррелируют с результатами Единого государственного экзамена 
по английскому языку за 2023 год (см. Методические рекомендации 
для учителей, подготовленные на основе анализа типичных ошибок 
участников ЕГЭ 2023 года по иностранным языкам (английский, не-
мецкий, французский, испанский, китайский языки). М. В. Вербицкая, 
К. С. Махмурян, А. Е. Бажанов, Е. В. Кузьмина, Е. И. Ратникова, 
Л.  Ш.  Рахимбекова, М.  М.  Нурмагомедова. Москва, 2023, https://doc.
fipi.ru/ege/analiticheskie-i-metodicheskie-materialy/2023/inyaz_mr_2023.
pdf), где часть «Аудирование» показывает наиболее высокий процент 
выполнения: аудирование — 73%, чтение — 67,9%, грамматика и лек-
сика — 70,6%, письменная речь — 70,3%, устная часть — 67,7%. 

Сопоставление результатов опроса учителей и результатов ЕГЭ по-
зволяет сделать вывод о разнице в развитии коммуникативных умений 
у высокомотивированных, выбравших ЕГЭ по иностранным языкам 
учащихся и массовых учеников школ и о необходимости методической 
поддержки учителей в плане методов и технологий обучения конкрет-
ным видам речевой деятельности.

10.	 При оценке дефицитов в подготовке обучающихся, помимо 
собственно владения языковыми навыками (58%) и умениями уст-
ной и письменной речи (40%), учителя отмечают и дефициты обще-
учебных умений, таких как «Несформированность умений форму-
лировать проблему, аргументировать свою позицию, мнение» (28%), 
«Несформированность умений анализировать содержание текста, 
интерпретировать информацию, представленную в тексте» (23%), 
«Недостаточное развитие умений устанавливать существенный при-
знак классификации, основания для обобщения и сравнения, выявлять 
причинно-следственные связи» (17%), что относится к универсальным 
учебным действиям (УУД) — базовым логическим и коммуникатив-
ным. Такие результаты подчеркивают важность формирования УУД на 
уроках иностранного языка и вместе с тем недостаточность уделяемого 
этой задаче внимания. При этом дефицит общеучебных умений у ода-
ренных детей — участников Всероссийской олимпиады школьников 
учителя отмечают так: «Несформированность умений анализировать 
содержание текста, интерпретировать информацию, представленную 
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в тексте — 21%» (по сравнению с 23%), «Несформированность умений 
формулировать проблему, аргументировать свою позицию, мнение» — 
21% (по сравнению с 17%), «Недостаточное развитие умений устанав-
ливать существенный признак классификации, основания для обоб-
щения и сравнения, выявлять причинно-следственные связи» — 17% 
(и такой же результат для остальных школьников, 17%), что говорит 
об универсальности перечисленных дефицитов. При этом наиболее 
востребованными курсами внеурочной деятельности респонденты 
называют подготовку к олимпиадам по предмету (50%) и подготовку 
к итоговой аттестации (45)%, а «Расширение кругозора, развитие уни-
версальных мыслительных операций, глобального мышления» назва-
ли только 36% опрошенных учителей. 

Проведенный анализ позволяет сделать следующие выводы
Введение федеральной образовательной программы и федеральных 

рабочих программ способствовало формированию единого образова-
тельного пространства, повлияло на содержание обучения, формы ра-
боты и методы, используемые учителями. Большинство опрошенных 
учителей удовлетворены новыми федеральными документами.

Абсолютное большинство учителей считают, что распределение 
материала по годам обучения соответствует возрастным интересам и 
возможностям школьников. 

Учителя в недостаточной мере умеют оценивать достижение ме-
тапредметных результатов, и более трети опрошенных упускают воз-
можности оценить их наряду с предметными результатами.

Учителя стремятся обеспечить индивидуальные потребности уче-
ников путем применения дополнительных материалов. При этом боль-
шинство учителей при подготовке к урокам используют материалы 
УМК и ФИПИ, но также активно используют сторонние материалы, 
причем неверифицированные и не проходившие экспертиз. 

Отмечаемые учителями дефициты знаний и умений школьников 
лишь отчасти коррелируют с результатами ЕГЭ по иностранным язы-
кам, что позволяет уточнить картину сложностей у менее мотивиро-
ванных обучающихся. 

Учителя испытывают затруднения в оценивании как предметных, 
так и метапредметных результатов.

Учителя стремятся к профессиональному развитию, заинтересова-
ны в современных методических средствах и технологиях.

Результаты опроса могут быть использованы при планировании 
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повышения квалификации учителей и их профессионального разви-
тия институтами повышения квалификации и развития образования, 
при подготовке будущих учителей иностранных языков педагогиче-
скими вузами, при разработке новых учебников и учебных пособий 
авторскими коллективами и издательствами, а также для дальнейших 
исследований.

Заключение
Обобщение результатов анализа анкетирования позволяет сделать 

следующие положительные и отрицательные выводы.
К положительным отнесем следующие:
1. Необходимость широкого использования курсов повышения 

квалификации.
2. Высокий процент учителей, использующих цифровые образова-

тельные ресурсы, в том числе ресурсы портала «Единое содержание 
общего образования».

3. Активное использование разнообразных форм работы на уроках.
К негативным тенденциям можно отнести следующие:
1. Недостаточная оценка важности метапредметных результатов.
2. Большой процент учителей, не ведущих курсы внеурочной 

деятельности.
3. Трудности с изменением рабочих программ у значительной части 

учителей.
Рекомендации на основе анализа результатов

Усилить поддержку и доступность курсов повышения квалифика-
ции, особенно в сельских регионах.

Разработать методические рекомендации по оценке метапредмет-
ных результатов.

Применение результатов, выводов, рекомендаций и предложений
Результаты данного мониторинга могут быть использованы для 

корректировки федеральных и региональных образовательных про-
грамм, разработки новых методических материалов и проведения це-
левых курсов повышения квалификации для учителей. Кроме того, 
важно учитывать региональные особенности при разработке и реали-
зации образовательных стандартов и программ.
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Аннотация. В статье представляются 
первичные результаты исследования, связанные 
с научно-педагогическим анализом вопросов по 
оцениванию учебных достижений школьников и 
их образовательных результатов.

В фокусе внимания автора находится текущее 
оценивание. В этом компоненте современный 
учитель сталкивается с серьезными трудностями. 
Среди них подбор заданий, отбор результатов 
на основании требований учебной программы. 
Еще один вопрос, который требует отдельного 
рассмотрения, заключается в том, что специфика 
социально-гуманитарного знания влияет на 
формулирование заданий и требует разработки 
отдельных критериев их оценивания.

Методические основания для решения этих 
проблем заключаются в том, что произведен 
отбор предметных образовательных результатов 
с учетом их достижения и возможностей 
критериальной проверки. 
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Введение
В последние годы развитие национальной системы образования 

в России связывается с оцениванием образовательных результатов 
обучающихся всех уровней обучения. Особое внимание уделяется 
общему образованию, что нашло свое отражение в Послании 
Федеральному Собранию Президента России в 2024 году [12]. 
Процедуры оценивания стали важным условием в обеспечении качества 
образования, ориентированного на достижение образовательных 
результатов, закрепленных в федеральных государственных 
образовательных стандартах для разных уровней общего образования.

В статье 89 Федерального закона «Об образовании в Российской 
Федерации» закрепляется положение о том, что оценка качества 
образования является частью общей системы управления. В этом 
нормативном правовом акте (статья 95) особо выделяется независимая 
оценка качества образования, включающая оценку качества подготовки 
обучающихся и оценку условий осуществления образовательной 
деятельности организациями, осуществляющими такую деятельность 
[13]. 

Наряду с этим в 2022 году были приняты Федеральные 
образовательные программы (далее — ФОП) для каждого уровня 
общего образования, в которых фиксируются необходимые условия 
для функционирования образовательного процесса в образовательных 
организациях Российской Федерации. Среди прочего в этих документах 
отмечается, что система оценки в образовательных организациях 
способствует поддержанию единства системы образования, 
обеспечивает преемственность в системе непрерывного образования. 
Здесь выделяются и ее основные функции, среди которых выделим 
ориентацию образовательного процесса на достижение планируемых 
результатов освоения ФОП ООО и обеспечение эффективной обратной 
связи, позволяющей осуществлять управление образовательным 
процессом» [14]. В этой связи речь идет о процедурах оценивания, 
используемых учителями в практической деятельности на уроках. 

В современной научно-методической литературе (А. Ю. Лазебникова) 
под оцениванием понимают процедуру определения соответствия 
индивидуальных достижений обучающихся планируемым результатам. 
По мнению ряда отечественных специалистов «образование, 
ориентированное на результат» стало основным подходом в 
современном образовании, который зафиксирован в образовательных 
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стандартах [10, с. 6]. Образовательные предметные результаты 
представляются как набор умений или описания этих умений в 
приложении к содержанию учебного предмета или предметной области 
[10, с. 12]. Одним из общих принципов при их проектировании является 
необходимость их измерения специальными средствами. Достижение 
образовательных результатов по предмету позволяет учителю 
осмысливать образовательную ситуацию, принимать взвешенные 
педагогические решения и вовремя скорректировать учебный процесс 
для обеспечения поддержки индивидуальных траекторий культурного 
развития [7, с. 176].

Таким образом, выделяется связь между результатами и 
процедурами оценивания. Отметим, что такой комплексный подход 
наиболее ярко выражается в системе внешней, независимой оценки, 
выраженной в форматах государственной итоговой аттестации. 
Так, О.  А. Решетникова на примере заданий для основного 
государственного экзамена по разным учебным предметам показывает, 
что «комплексный подход, который предполагает совокупную оценку 
предметных и метапредметных результатов обучения, реализуется за 
счет расширения спектра проверяемых умений, входящих в перечень 
метапредметных результатов. Приоритетными становятся задания на 
объяснение, аргументацию, интеграцию, сравнение, классификацию и 
оценку» [11, с. 5].

Настоящее исследование призвано выявить связи между 
инструментами оценивания образовательных результатов и 
предметными результатами по социально-гуманитарным предметам. 
Специфика социально-гуманитарного знания непосредственно 
выражается в том, какие задания учитель применяет на уроке, как 
они позволяют ему проектировать учебный процесс в контексте 
повышения эффективности преподавания учебного предмета. 

Целевой установкой исследования стало раскрытие связей между 
достижением предметных результатов в социально-гуманитарных 
предметах и комплексом заданий, ориентированных на текущее 
оценивание и прогнозирование в достижении предметных результатов.

Обзор литературы
Оценивание предметных и других образовательных результатов 

рассматривается в публикациях многих авторов. Прежде всего 
следует выделить тех, кто рассматривает вопросы формулирования 
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образовательных результатов в деятельностной форме, что задает 
рамку будущих заданий для их оценивания.

Так, научный коллектив ФГБНУ «Институт стратегии развития 
образования» под руководством Г. С. Ковалевой в аналитическом 
докладе «Типовые критерии оценки достижения результатов 
обучающихся в соответствии с ФГОС основного общего образования» 
в 2020 году предложил следующий набор критериев для оценивания 
предметных результатов: знание и понимание, применение, 
функциональность. Под критерием понимается признак, на основании 
которого производится оценка, определение или классификация 
исследуемого объекта; свойство изучаемого объекта, которое позволяет 
судить о его состоянии и уровне функционирования и развития.

Причем каждый критерий предполагает набор показателей, что 
представляется очень важной идеей. Знание и понимание в зависимости 
от видов деятельности обучающихся предполагают оценку процедурных 
знаний (алгоритмов) у обучающихся.

Критерий «применение» включает оценку использования 
теоретического материала при решении учебных задач школьниками 
особенности преобразования информации при решении учебных задач 
или проблемных ситуаций. 

Функциональность — использование теоретического материала, 
методологического и процедурного знания при решении внеучебных 
проблем, различающихся сложностью предметного содержания [1, с. 7].

Весьма значительной вехой в научном осмыслении вопросов 
оценивания стала публикация методических рекомендаций по 
текущему оцениванию по учебным предметам, входящим в учебный 
план для начальной [6] и основной школы. Эти материалы были созданы 
под руководством д. п. н., члена-корреспондента Российской академии 
образования А. Ю. Лазебниковой. Единая основа всех рекомендаций 
состоит в том, что система оценки должна: 

•	 отражать содержание и критерии оценки, формы представления 
результатов оценочной деятельности;

•	 обеспечивать комплексный подход к оценке результатов 
освоения программы основного общего образования, позволяющий 
осуществлять оценку предметных и метапредметных результатов;

•	 предусматривать оценку и учет результатов использования 
разнообразных методов и форм обучения, дополняющих друг друга, 
в том числе проектов, практических, командных, исследовательских, 
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творческих работ, самоанализа и самооценки, взаимооценки, 
наблюдения, испытаний (тестов); 

•	 предусматривать оценку динамики учебных достижений 
обучающихся; 

•	 обеспечивать возможность получения объективной 
информации о качестве подготовки обучающихся в интересах всех 
участников образовательных отношений [9, с. 4–5].

Таким образом, была предпринята попытка развернуть 
теоретические основы оценивания, связанные с критериальным 
подходом, в практическую плоскость, связанную с применением их в 
профессиональной деятельности учителя.

Немаловажным является выделение критериев для оценивания 
не только письменных работ обучающихся, но и устных ответов. 
Например, для такой процедуры по обществознанию была предложена 
система критериев, включающая следующие показатели: действия 
с обществоведческими понятиями (корректное использование 
понятий, терминов, соответствующих изучаемому разделу, теме урока; 
раскрытие смысла термина/понятия с выделением ведущих признаков; 
классификация понятий по заданным критериям; отсутствие 
фактических ошибок при употреблении понятий/терминов) [4, с. 14]. 
В рассматриваемых методических рекомендациях также даны 
рекомендации по нормативному оцениванию. Приведем пример по 
учебному предмету «География»: «При оценивании устных ответов 
принимаются во внимание: 

– правильность ответа по содержанию, свидетельствующая о 
понимании изученного материала; 

– полнота ответа; 
– умение практически применять свои знания; 
– последовательность изложения и речевое оформление ответа. 
Отметка «5» ставится, если обучающийся обнаруживает понимание 

материала, может самостоятельно сформулировать и (или) обосновать 
свой ответ, привести необходимые примеры; допускает единичные 
ошибки, которые сам исправляет. 

Отметка «4» ставится, если обучающийся дает ответ, в целом 
соответствующий оценке «5», но допускает неточности и исправляет 
их с помощью учителя. 

Отметка «3» ставится, если обучающийся в ответе на вопрос не 
всегда демонстрирует понимание изученного; излагает материал 
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недостаточно полно и последовательно; не способен самостоятельно 
применять знания; нуждается в наводящих вопросах учителя. 

Отметка «2» ставится, если обучающийся не усвоил и не раскрыл 
основное содержание материала; не делает выводов и обобщений; 
при ответе допускает более двух грубых ошибок, которые не может 
исправить даже при помощи наводящих вопросов учителя» [2, с. 19].

Следует выделить еще одну группу публикаций: они связаны 
представлением отдельных заданий по оценке достижений 
обучающихся, а также системы заданий по отдельным предметам. 
Среди них есть статьи, посвященные социально-гуманитарным 
предметам. В контексте оценивания функциональной грамотности 
(О. А. Котова, Т. Е. Лискова [8], И. А. Артасов, [3], В. В. Барабанов, 
А. А. Жеребцов [5]).

Таким образом, в научно-педагогической литературе представлены 
публикации, которые раскрывают особенности процедур оценивания на 
разных этапах образовательного процесса. Постепенно создается набор 
заданий для использования их в практической деятельности учителем.

Вместе с тем есть ряд дефицитов. Среди них разность в трактовке 
терминов, касающихся оценивания, определение номенклатуры 
самостоятельных и проверочных работ, используемых учителем.

В теоретическом плане следует и дальше продолжать поиск 
критериев, помогающих проводить оценку всех компонентов 
деятельности обучающихся.

Методы исследования
Основными методами данного исследования стали системный 

анализ и обобщение результатов педагогических и методических 
научных исследований с целью определения степени изученности 
проблемы и выявления исходных теоретических положений. Их 
использование перечисленных методов при проведении исследования 
обеспечило получение данных, позволивших сделать выводы, 
описанные в данной статье.

Результаты исследования
На основе анализа нормативных документов, педагогической 

практики выделяются основные свойства системы оценивания, 
применимые ко всем учебным предметам социально-гуманитарного 
цикла. Среди них особо отметим:
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•	 отражение содержания и критериев оценки, форм 
представления результатов оценочной деятельности;

•	 обеспечение комплексного подхода к оценке результатов 
освоения программы, позволяющих осуществлять оценку предметных 
и метапредметных результатов;

•	 оценка и учет результатов использования методов и 
форм обучения, дополняющих друг друга, в том числе проектов, 
практических, командных, исследовательских, творческих работ, 
самоанализа и самооценки, наблюдения, испытаний (тестов), 
динамических показателей освоения навыков и знаний, в том числе 
формируемых с использованием цифровых технологий;

•	 последовательная оценка динамики учебных достижений 
обучающихся;

•	 обеспечение возможности получения объективной 
информации о качестве подготовки обучающихся в интересах всех 
участников образовательного процесса.

В процессе своей профессиональной деятельности учитель 
социально-гуманитарных предметов (история, обществознание, 
география) ориентируется на достижение всех групп планируемых 
результатов. Среди них особое место принадлежит предметным 
результатам обучения (далее — ПР). Для их достижения учитель 
использует весь арсенал методов и приемов, а также осуществляет 
их проверку в ходе текущего (тематического), промежуточного 
и итогового контроля. Таким образом, они становятся объектом 
проверки в ходе внутришкольных оценочных процедур. 

В качестве примера рассмотрим общие требования к предметным 
результатам по ФГОС ООО по обществознанию. Они ориентируются 
на применение знаний, умений и навыков обучающимися в учебных 
ситуациях и реальных жизненных условиях, а также на успешное 
обучение на следующем уровне образования. 

С опорой на ПР выявляются компоненты, отражающие применение 
знаний и умений обучающимися, так как сформулированы 
в деятельностной форме для каждого изучаемого раздела в 
обществоведческом курсе; определяют минимум содержания 
гарантированного государством основного общего образования, 
построенного в логике изучения каждого учебного предмета; усиливают 
акценты на изучение явлений и процессов современной России и мира в 
целом, современного состояния науки.
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Эти положения требуют использования контрольных заданий или 
заданий для формирующего контроля, которые обеспечивают проверку 
знаний, выявляют умения обучающихся и используются учителем для 
диагностики в процессе всего периода обучения. Учителю важно не 
просто выставить отметки за выполнение (или невыполнение) заданий, 
содержательно связанных с изучаемой темой, но представлять, как 
конкретное задание оценивает образовательные результаты, и с их 
помощью выявить достижения и дефициты обучающихся, а в дальнейшем 
выбирать соответствующие методы и приемы обучения для преодоления 
дефицитов. 

Предметные результаты по обществознанию проверяются 
существующими средствами контроля и оценки как в ходе 
государственной итоговой аттестации, так и в процессе оценочной 
деятельности на уроках или по периодам обучения. К средствам 
контроля и оценки на уроках обществознания относятся устный опрос, 
выполнение контрольных заданий в устной и письменной форме. Устный 
опрос включает перечень вопросов по теме урока или тематического 
раздела обществоведческого курса. Письменная работа включает задания 
в форме тестов с закрытыми и открытыми вопросами с балльной 
системой оценивания и применяется в ходе текущего, тематического, 
промежуточного и итогового контроля.

В контексте оценочной деятельности учитель обществознания 
осуществляет отбор объектов оценивания из числа предметных 
результатов, представленных в ФГОС ООО, рабочей программе. При этом 
нужно исходить из того, что не все результаты проверяются с помощью 
контрольных оценочных процедур в ходе внутришкольного оценивания. 
Учитель ориентируется на те из ПР, которые могут быть представлены 
в критериях, имеющих как количественные, так и качественные 
характеристики. К их числу относятся: 

•	 освоение и применение системы знаний <…>;
•	 умение приводить примеры (в том числе моделировать ситуации) 

деятельности людей, социальных объектов, явлений, процессов 
определенного типа в различных сферах общественной жизни, их 
структурных элементов и проявлений основных функций <…>;

•	 умение классифицировать по разным признакам (в том числе 
устанавливать существенный признак классификации) социальные объекты, 
явления, процессы, относящиеся к различным сферам общественной жизни, 
их существенные признаки, элементы и основные функции <…>;
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•	 умение сравнивать (в том числе устанавливать основания для 
сравнения) деятельность людей, социальные объекты, явления, процессы 
в различных сферах общественной жизни, их элементы и основные 
функции;

•	 умение устанавливать и объяснять взаимосвязи социальных 
объектов, явлений, процессов в различных сферах общественной жизни, 
их элементов и основных функций, включая взаимодействия общества и 
природы, человека и общества, сфер общественной жизни, гражданина и 
государства; связи политических потрясений и социально-экономических 
кризисов в государстве;

•	 умение использовать полученные знания для объяснения (устного 
и письменного) сущности, взаимосвязей явлений, процессов социальной 
действительности, в том числе для аргументированного объяснения <…>;

•	 умение решать в рамках изученного материала познавательные и 
практические задачи <…>;

•	 овладение смысловым чтением текстов обществоведческой 
тематики <…>;

•	 овладение приемами поиска и извлечения социальной 
информации (текстовой, графической, аудиовизуальной) по заданной 
теме из различных адаптированных источников (в том числе учебных 
материалов) и публикаций средств массовой информации (далее — СМИ) 
с соблюдением правил информационной безопасности при работе в 
интернете <…>;

•	 умение анализировать, обобщать, систематизировать, 
конкретизировать и критически оценивать социальную информацию, 
включая экономико-статистическую, из адаптированных источников 
(в том числе учебных материалов) и публикаций СМИ, соотносить ее с 
собственными знаниями <…>;

•	 приобретение опыта использования полученных знаний, включая 
основы финансовой грамотности, в практической (включая выполнение 
проектов индивидуально и в группе) деятельности, в повседневной жизни 
для реализации и защиты прав человека и гражданина, прав потребителя 
(в том числе потребителя финансовых услуг) и осознанного выполнения 
гражданских обязанностей <…>.

Заключение
Достижение планируемых результатов демонстрирует связь 

между стандартом и качеством образования, деятельностью учителя 
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обществознания и системой оценки результатов освоения программы 
по предмету.

Ориентация на предметные результаты нацеливает учителя 
обществознания на их включение в контекст любого урока, формирует 
его содержательный каркас, способствует эффективной организации 
познавательной деятельности обучающихся с выходом на оценивание 
каждого ПР за счет использования разных типов заданий, включающих 
элементы контроля знаний и умений или полностью направленных 
на контроль по учебному предмету. Важный шаг в планировании 
оценочной деятельности связан с соотнесением каждого из 
заданий, отобранных для определенного этапа учебного процесса, с 
конкретным образовательным результатом, на достижение которого 
будет направлена учебная деятельность и достижение которого 
будет оцениваться. Соответственно, на конкретные образовательные 
результаты важно ориентировать отбор заданий, которые учитель 
планирует предъявить классу, группе учащихся и индивидуально 
отдельному обучающемуся. 

При отборе заданий для текущего оценивания по изучаемой теме 
или для тематического или промежуточного оценивания важно 
учитывать не только его тематическое содержание, но и содержащиеся 
в предметных результатах конкретные интеллектуальные действия, 
которые необходимо осуществить для его выполнения. Например, 
приводить примеры деятельности людей, классифицировать 
социальные, сравнивать процессы в различных сферах общественной 
жизни, устанавливать и объяснять взаимодействия сфер общественной 
жизни и т. д. Учет осуществляемых при выполнении предлагаемых 
заданий интеллектуальных действий должен быть направлен на 
то, чтобы в итоге охватить организуемой учителем оценочной 
деятельностью весь круг предъявляемых ФГОС ООО требований к 
предметным умениям обучающихся.
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Аннотация. Одним из наименее изученных 
компонентов современного учебника является 
дополнительный текст, то есть информация, пред-
ставленная в различном виде для сопровождения 
основного текста и расширения смыслового поля 
параграфа. В данной статье представлена методи-
ческая модель работы с дополнительным текстом 
учебника истории для развития читательской гра-
мотности учащихся 5–6-х классов. Разработанная 
и апробированная модель состоит из четырех 
основных блоков (целевой, содержательный, ме-
тодический и диагностический). Авторы пред-
лагают технологическое решение методической 
задачи на основе проведенной опытно-экспе-
риментальной работы. В ней приняли участие 
511  учащихся 5–6-х классов (2021/22 учебный 
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год) двух образовательных организаций. В обеих группах — экспери-
ментальной и контрольной — наблюдалось увеличение доли учащихся 
со средним и с высоким уровнем читательской грамотности. Однако в 
экспериментальной группе прирост доли учащихся с высоким уров-
нем читательской грамотности оказался значительно выше. Кроме 
того, в экспериментальной группе была зафиксирована положитель-
ная динамика практически по всем видам читательских операций, осо-
бенно в операциях, связанных с пониманием текста и установлением 
взаимосвязей между его частями. Полученные результаты апробации 
свидетельствуют о продуктивности разработанной модели.

Ключевые слова: читательская грамотность, учебник истории, до-
полнительный текст учебника, универсальные компетенции, урок 
истории
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Abstract. One of the least studied components of a modern textbook is 
additional text, that is, information presented in various forms to accompany 
the main text and expand the semantic field of the paragraph. This article 
presents a methodical model for working with additional text of a history 
textbook to develop reading literacy of students in grades 5-6. The developed 
and tested model consists of of four main blocks (target, content, methodical 
and diagnostic). The authors propose a technological solution to the 
methodical problem based on the experimental work carried out. It involved 
511 students in grades 5-6 (2021-2022 academic year) of two educational 
organizations. In both groups — experimental and control — an increase in 
the proportion of students with average and high levels of reading literacy 
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was observed. However, in the experimental group, the increase in the 
proportion of students with a high level of reading literacy turned out to be 
significantly higher. In addition, the experimental group recorded positive 
dynamics in almost all types of reading operations, especially in operations 
related to understanding the text and establishing relationships between its 
parts. The obtained results of the approbation indicate the productivity of 
the developed model.

Keywords: reading literacy, history textbook, supplementary text of the 
textbook, universal competencies, history lesson

For citation: Fonseca A. A., Fedorov O. D. Development of students’ 
reading literacy by means of an additional text of a history textbook 
(methodical aspect). Domestic and Foreign Pedagogy. 2024;1(6):100–120. 
(In Russ.). doi: 10.24412/2224–0772–2024–102–100–120

Введение
Одной из ключевых задач современной школы является подготовка 

выпускника, готового к работе с текстами разнообразной природы, ос-
новой для чего является определенный уровень читательской грамот-
ности. Результаты международных и отечественных сравнительных 
исследований показывают, что школы государств мира с разной успеш-
ностью справляются с этой задачей [6; 7; 11; 21; 22; 25]. Методические 
дефициты, которые обнаруживаются при анализе причин таких раз-
личий, во многом являются следствием того, что традиционная шко-
ла, как правило, в предметном преподавании, стремясь максимально 
охватить предметные образовательные результаты, не ориентируется 
на развитие читательской грамотности как критически важного обра-
зовательного результата в своих учительских практиках.

При этом в обществе на первый план могут выходить разные аспек-
ты ценности чтения: этический, социально-педагогический, познава-
тельный, утилитарный, творческий, экзистенциальный и др. [8, c. 39]. 
По мнению М. В. Загидуллиной, термин «читательская грамотность» 
«показывает смену исторических эпох и переход от эпохи чтения как 
“национального достояния” к эпохе чтения как “прагматического ин-
струмента”» [4, c. 51].

Однако чтение на уроках истории не носит исключительно утили-
тарный характер, более того, сам предмет имеет выраженный воспита-
тельный характер. Означает ли это, что развитие читательской грамот-
ности на уроках истории является невозможным и нецелесообразным? 

Размышления в этом направлении приводят нас, с одной стороны, 
к пониманию того, что современный выпускник должен уметь исполь-
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зовать тексты социально-познавательного характера для решения 
актуальных жизненных задач, принятия взвешенных решений отно-
сительно своих дальнейших действий и отношения к прочитанному. 
С другой стороны, они подтверждают необходимость совершенствова-
ния педагогических практик в области преподавания истории. В этой 
связи важно отметить, что в последние годы среди ученых-методистов 
растет интерес к поиску способов согласования и использования по-
тенциала читательской грамотности (как педагогической концепции) 
при реализации аксиологических установок и задач школьного исто-
рического образования [2; 15]. 

Отечественные и зарубежные авторы, несмотря на различия в 
методологических подходах, в определенной мере созвучны в своих 
взглядах на проблему понимания в процессе чтения. В отечественных 
психолого-педагогических трудах отмечается связь успешности пони-
мания в процессе чтения с умением учащегося связывать между со-
бой отдельные части текста, ориентироваться в логической структуре 
текста, умением представить описываемую в тексте ситуацию, объе-
динить содержание текста и уже имеющиеся знания [5]. Зарубежные 
ученые, рассматривая чтение с позиции когнитивного подхода, под-
черкивают интерактивный характер чтения и конструктивный харак-
тер восприятия: читатели строят смысл текста исходя из имеющихся у 
них предварительных знаний, содержания текста и ситуативного кон-
текста; в качестве предварительных знаний, влияющих на понимание, 
могут выступать знание по теме текста, знания об организации текста, 
знания о стратегиях чтения [23; 24].

В настоящей статье представлены результаты опытно-эксперимен-
тальной работы по развитию читательской грамотности учащихся 
5–6-х классов средствами дополнительного текста учебника истории. 
Главный исследовательский вопрос проведенной опытно-экспери-
ментальной работы был сформулирован следующим образом: каким 
образом разработанная методическая модель развития читательской 
грамотности в процессе работы с дополнительным текстом учебника 
по истории будет влиять на развитие читательской грамотности уча-
щихся 5–6-х классов?

Подобный фокус внимания продиктован следующими причинами. 
Во-первых, учебник имеет существенное влияние на массовую прак-
тику преподавания. Изменения в учебнике и подходов к работе с ним 
приводят к изменениям в массовой повседневной практике препода-
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вания. Мы уже отмечали, что эффективность школьного социального 
образования зависит от выполнения четырех условий: 1) «качествен-
ный УМК, основанный на достижениях современной науки и включа-
ющий качественный учебник; 2) компетентный учитель; 3) грамотно 
расставленные акценты в учебной информации, раскрывающие вос-
питательный и развивающий потенциал содержания дисциплин и в 
деятельностных единицах содержания образования; 4) разнообразно 
организованная на уроках и в системе внеурочных мероприятий по-
знавательная деятельность школьников» [18, с. 25–26]. Во-вторых, не-
смотря на то что дополнительный текст как компонент свойствен учеб-
никам по самым разным школьным предметам, в учебнике истории он 
как методический феномен имеет свои особенности в силу специфики 
исторического познания, позволяет расширить методический потен-
циал основного текста учебника для развития читательской грамотно-
сти учащихся [20]. Наконец, выбор 5–6-х классов является логичным 
с точки зрения преемственности начальной и основной школы, нали-
чием очевидной связи между развитием читательской грамотности и 
формированием предметных знаний и умений, которое особенно ак-
тивно происходит именно в этот период. 

Обзор научной литературы 
Вопросам истории и современного состояния чтения как соци-

ального и педагогического феномена посвящены труды Т. Г. Браже, 
Т. Г. Галактионовой, Г. С. Ковалевой, Ю. П. Мелентьевой, Т. Н. Поляковой, 
Г. В. Пранцовой, Е. С. Романичевой, Н. Н. Сметанниковой, Цукерман 
и др.

Психолого-педагогические проблемы понимания в процессе чтения 
рассматривали отечественные и зарубежные ученые: Е. В. Гурьянов, 
Н.  Г. Клащус, О. В. Соболева, Г. Д. Чистякова, Н. И. Чуприкова, 
Дж. А. Доли, И. Линдберг, П. Д. Пиросон, Л. Р. Релер и др. 

Широкий спектр научно-методических публикаций, посвящен-
ных развитию читательской грамотности и формированию смыс-
лового чтения, предлагает разнообразные приемы и формы ра-
боты, направленные на улучшение понимания текста в процессе 
чтения (С. М. Бондаренко, Г. Г. Граник, Л. А. Концевая, Г. В. Пранцова, 
Е. С. Романичева, Н. Н. Сметанникова и др.). 

В наибольшей мере в последнее десятилетие был разработан и 
представлен стратегиальный подход (Н. Н. Сметанникова) к развитию 
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понимания в процессе чтения [12]. К преимуществам данного подхода 
стоит отнести надпредметность, опору на теоретические разработки 
отечественных и зарубежных ученых, большой объем методических 
примеров учебно-познавательных заданий. Однако считаем, что, даже 
несмотря на это, остается актуальным вопрос методических подходов 
к проектированию школьных учебников, способных обеспечить мас-
совое изменение школьных педагогических практик в области разви-
тия читательской грамотности учащихся. 

Кроме того, следует отметить растущий интерес к исследованиям, 
посвященным формированию и оцениванию функциональной грамот-
ности, включая обратную связь как ключевой компонент этого процес-
са [1]. Авторы используют междисциплинарный подход, рассматривая 
проблему на пересечении психологии, методики обучения и управле-
ния образовательной системой. Обратная связь в данном контексте 
приобретает особую значимость, становясь неотъемлемой частью 
процесса обучения. Отметим также, что подобные профессиональные 
дискуссии играют важную роль в осмыслении и развитии образова-
тельных практик, способствуя их совершенствованию.

В современных научно-методических трудах по проблемам пре-
подавания истории в школе наибольшее внимание уделяется анализу 
общих методических подходов к развитию читательской грамотно-
сти (Т. А. Богомоева, Н. И. Голавская, А. Б. Соколов, О. Ю. Стрелова, 
М. Г. Цыренова и др.) и методическим разработкам уроков и творче-
ских заданий (О. Н. Журавлева, Ж. Б. Кирьянова, Т. В. Линхобоева, 
О. Ю. Стрелова, Е. Е. Шипикова, О. В. Яблонская и др.). Важной вехой 
в совершенствовании подходов к развитию читательской грамотности 
учащихся считаем выход серии статей О. Ю. Стреловой, посвященных 
вопросам применения теоретических подходов исследования PISA 
именно на уроках истории в массовой школьной практике [13–16]. 

Несмотря на теоретическую разработанность проблемы школьно-
го учебника, в методике обучения истории подробного обоснования 
сущности и функций дополнительного текста учебника истории нет. 
Как правило, к нему относят документы различных эпох, фрагмен-
ты научных, научно-популярных, художественных текстов, биогра-
фические справки (А. Н. Биткина, Е. Е. Вяземский, Н. Н. Лазукова, 
М. Т. Студеникин) [19, с. 360]. Классик советского «учебниковедения» 
Д. Д. Зуев дает дополнительному тексту учебника следующую характе-
ристику: «частная вербальная структура, содержащая привлекаемый 
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автором (авторским коллективом) учебный материал, служащий для 
подкрепления и углубления положений основного текста», «матери-
ал иногда может выходить за рамки школьной программы» [4, с. 105]. 
По его мнению, он «призван усиливать научную доказательность и эмо-
циональную нагрузку учебника, рассчитан на ознакомление школьни-
ков с элементами исследовательской работы, способствует реализации 
индивидуального подхода к учащимся и дифференциации обучения» 
[4, с. 105].

К характерным особенностям дополнительного текста в современ-
ном учебнике истории можно отнести то, что он:

•	 «связан тематически, но отделен от основного и пояснительно-
го текстов визуально, структурно;

•	 направлен на реализацию широкого круга важных образова-
тельных результатов: предметных, метапредметных, личностных; 

•	 дает возможность для организации активной познавательной 
деятельности учащихся на всех этапах урока;

•	 нередко предлагает информацию документального характера, 
в том числе альтернативные мнения и оценки исторического процесса

•	 сильно подвержен авторскому видению целесообразности ис-
пользования и включения» [20, с. 389].

Итак, обзор научной литературы позволяет сделать вывод о том, 
что один из элементов учебника — дополнительный текст — имеет 
солидный потенциал для использования в методической системе раз-
вития читательской грамотности школьников. Для реализации этого 
потенциала необходимо наметить методические пути использования 
дополнительного текста в учебном процессе.  

Методическая модель развития читательской грамотности 
Анализ психолого-педагогических трудов по проблеме понимания 

в процессе чтения, теоретических подходов и учительских практик 
работы с дополнительным текстом в процессе обучения истории дал 
возможность создать обобщающую методическую модель работы с 
дополнительным текстом учебника для формирования умений рабо-
тать с текстом и развития читательской грамотности учащихся в 5–6-х 
классах (схема 1). 

Целевой блок. При работе с дополнительным текстом учебника 
истории развитие читательской грамотности будет результативно, 
если организованы следующие методические условия: 
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•	 элементы работы с историческим текстом, направленные на 
формирование читательской грамотности, включаются рассредоточе-
но в методическую систему работы учителя;

•	 проводится системная работа по мотивации учеников к чте-
нию исторических текстов, главным образом через подбор текстов, 
нацеленных на формирование познавательного интереса;

•	 формируются знания о специфике исторических текстов и 
особенностях исторического познания;

•	 проектируется и организуется работа с историческим текстом 
с опорой на исходный (фактический) уровень владения спектром чи-
тательских умений школьников; 

•	 система учебных задач при работе с дополнительным текстом 
направлена на рефлексию деятельности учащихся.

Схема 1. Методическая модель развития читательской грамотности 
учащихся 5–6-х классов в процессе работы с дополнительным тек-

стом учебника по истории

 А. А. Фонсека, О. Д. Федоров   



108

Задачи методической модели: 
•	 опираться на результаты стартовой диагностики уровня чита-

тельской грамотности при проектировании обучения; 
•	 отбирать релевантный для развития читательской грамотно-

сти учащихся дополнительный текст учебника, представляющий инте-
рес для учащихся;

•	 создать типологию учебно-познавательных задач для работы с 
дополнительным текстом учебника истории; 

•	 сформулировать методические принципы разработки и ис-
пользования учебных заданий на уроках. 

Цель и задачи модели воплощаются через диагностический, мето-
дический и содержательный блоки модели. 

Содержательный блок методической модели описывает требова-
ния к отбору дополнительного текста в качестве средства развития чи-
тательской грамотности: 

•	 дополнительный текст учебника истории должен быть пред-
ставлен различными по своим характеристикам текстами; 

•	 отобранные тексты должны быть типичными, то есть служить 
наглядными примерами разных по своим характеристикам текстов;

•	 содержание текста должно либо позволять организовать из-
учение основных дидактических единиц содержания, либо на основе 
второстепенной, дополнительной, информации формировать знания 
об исторических примерах наиболее распространенных и значимых 
явлений, процессов, закономерностей и т. п. исторического процесса и 
культуры; 

•	 объем и сложность структуры и языка текста должны соотно-
ситься с уровнем развития внимания и техники чтения учащегося, его 
словарным запасом;

•	 отобранный для развития читательской грамотности текст 
должен согласовываться с воспитательными и образовательными це-
лями урока и курса истории в целом.

Организационный блок включает в себя методические задачи, ко-
торые могут решаться с помощью дополнительного текста учебника 
как средства развития читательской грамотности учащихся и типы по-
знавательных заданий к дополнительному тексту учебника.

Методические задачи: 
•	 формирование ценностно-мотивационных установок к чте-

нию исторической литературы и т. п.;
•	 формирование знаний о специфике и структуре разных типов 

текстов; 
•	 формирование исторических представлений, наиболее значи-

мых для понимания других текстов, «предварительных знаний»;
•	 тренировка отдельных операций в процессе чтения;
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•	 повышение осознанности чтения;
•	 развитие способности конструировать последовательность 

операций в зависимости от условий осуществления чтения как 
действия; 

Типы познавательных заданий к дополнительному тексту учебни-
ка, которые будут направлены на эффективное развитие читательской 
грамотности, а именно направленные на:

•	 выполнение отдельных читательских операций («Какую оценку 
автор текста дает событиям, описанным в тексте?», «Какие участ-
ники событий упоминаются в тексте?» и т. п.);

•	 планирование и рефлексию операций в процессе чтения («Как 
вы определили отношение автора к событиям, описанным в тексте?», 
«Как можно использовать этот текст для?..» и т. п.);

•	 формирование представлений о специфике и структуре раз-
личных типов текстов (смешанный текст, схема, инструкция, текст 
рассуждения и т. д.) («Представленный текст является повествова-
нием или рассуждением о событиях?», «В чем различие?» и т. п.); 

•	 выполнение с помощью дополнительного текста различных 
творческих заданий (продуктивных) («Используя представленный 
текст, составьте диалог/нарисуйте схему/вопросы…» и т. п.).

В рамках диагностического блока определены группы читательских 
операций и требования к выполняемым читательским операциям и 
тексту (таблица 1). Критерии (показатели) оценивания читательской 
грамотности учащихся 5–6-х классов были разработаны на основе ме-
тодологии PISA и уточнены по итогам методического анализа причин 
ошибок учащихся в 5–6-х классов при выполнении существующих ди-
агностических работ [9; 10]. 

Таблица 1 
Критерии (показатели) оценивания читательской грамотности 

учащихся 5–6-х классов

№ 
п/п Уровень Требования к выполняемым читательским операциям 

и тексту
1. Поиск и получение доступа информации в тексте

1.1.

1

Находить в сплошном тексте единицу информации, за-
данную в явном виде и не конкурирующую по смыслу 
с другими единицами информации 

1.2. Находить в простом (знакомом по форме) несплошном 
тексте единицу информации, заданную в явном виде
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1.3.

2

Находить в тексте информацию среди небольшого коли-
чества конкурирующей информации (соответствующую 
нескольким критериям) и заданную в явном виде 

1.4. Находить информацию в нестандартном (в малознако-
мом по форме) несплошном тексте единицу информации, 
заданную в явном виде

1.5.

3

Находить и сопоставлять информацию, заданную в яв-
ном виде, в нескольких текстах

1.6. Находить в отдельном тексте единицу информации, не 
сообщенную в явном виде

2. Понимание текста и связи между его отдельными фрагментами
2.1.

1
Определять главную мысль текста или цель автора

2.2. Объяснять значение незнакомого слова (малознакомого) 
на основе контекстной информации из текста

2.3.

2

Определять логическую связь (отношение) разных частей 
текста

2.4. Объяснять переносное значение слова или выражения на 
основе контекстной информации из текста

2.5. 3 Различать основную и второстепенную информацию в 
тексте по отношению к теме/цели и задачам текста

3. Оценивание и рефлексия над содержанием и формой текстом
3.1.

1

Рассуждать над сообщением текста, опираясь на личный 
опыт или отношение читателя к предмету авторского 
высказывания

3.2. Оценивать назначение отдельных элементов формы тек-
ста, приемов графического выделения информации

3.3.
2

Формулировать обоснованное предположение с опорой 
на контекст текста, отличный от повседневного опыта 
читателя

3.4. 3 Определять и рассуждать над противоречиями внутри 
текста

Цель и программа опытно-экспериментальной работы
Исследовательской целью опытно-экспериментальной работы яв-

лялось подтверждение эффективности разработанной методической 
модели развития читательской грамотности учащихся 5–6-х классов в 
процессе работы с дополнительным текстом учебника истории. 

Гипотеза заключалась том, что работа с дополнительным текстом 
учебника на уроках истории в 5–6-х классах будет способствовать раз-
витию читательской грамотности при соблюдении следующих методи-
ческих условий:
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•	 методическая модель работы с дополнительным текстом учеб-
ника истории как средством развития читательской грамотности уча-
щихся 5–6-х классов будет разработана в соответствии с деятельност-
ным и герменевтическим подходами и будет включать в себя целевой, 
содержательный, организационный и диагностический блоки;

•	 дополнительные тексты для организации учебной деятельно-
сти будут отбираться на основе определенных в методической модели 
требований к дополнительному тексту как средству обучения чита-
тельской грамотности;

•	 комплект заданий к текстам будет сформирован в соответ-
ствии с методическими задачами и основными типами учебно-позна-
вательных заданий, определенными в организационном блоке модели.

Экспериментальной базой стали ГБОУ лицей № 64 Приморского 
района Санкт-Петербурга, ГБОУ № 635 Приморского района Санкт-
Петербурга, 244 учащихся 5-х классов и 276 учащихся 6-х классов в 
2021/22 учебном году. 

Календарный план экспериментальный работы содержал следую-
щие этапы: 

•	 сентябрь — октябрь — проведение входной диагностики кон-
статирующего этапа эксперимента, формирование контрольной и экс-
периментальной группы (констатирующий этап эксперимента);

•	 октябрь — обучение учителей по модулю программы повы-
шения квалификации учителей «Методика работы с дополнительным 
текстом учебника как средством развития читательской грамотности 
учащихся 5–6-х классов (формирующий этап эксперимента);

•	 октябрь — февраль — обучение учащихся контрольной и экс-
периментальной группы (формирующий этап эксперимента);

•	 март — итоговая диагностика, подведение итогов опытно-экс-
периментальной работы. 

В классах контрольной группы работа с дополнительным текстом 
организовывалась с опорой на уже существующий методический ап-
парат учебника истории, а если соответствующие задания отсутство-
вали, то учитель использовал учебно-познавательные задания, на-
правленные на выполнение отдельных читательских операций («Как 
автор оценивает?..», «Какие события называются в тексте?..» и т. п.), 
и не использовал другие типы познавательных заданий, предполага-
емых разработанной методической моделью (планирование и реф-
лексию операций в процессе чтения; формирование представлений о 
специфике и структуре различных типов текстов; выполнение с помо-
щью дополнительного текста различных творческих заданий (продук-
тивных). В классах экспериментальной группы учителя выстраивали 
работу с дополнительным текстом в соответствии с методической 
моделью, встраивая отобранные тексты и задания к ним в ход заня-
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тия. Отметим, что в учебниках был выявлен дефицит дополнитель-
ных текстов, удовлетворяющих критериям отбора методической мо-
дели, поэтому иногда привлекались дополнительные тексты из других 
источников.

Результаты опытно-экспериментальной работы
Рассмотрим изменения в распределении учащихся контрольной 

и экспериментальной группы по уровням читательской грамотности 
(таблица 2).

Таблица 2 
Распределение учащихся контрольной и экспериментальной груп-

пы по уровням читательской грамотности (входная и выходная 
диагностики), %

Уровень 
читательской 
грамотности

Контрольная группа Экспериментальная 
группа

Сент. Март Разн. Сент. Март Разн.
Очень низкий

(ниже 1-го 
уровня)

3,7 7,8 +4,1 9,5 8,6 –0,9

Низкий
(1-й уровень) 57,8 49,5 –8,3 51,7 40,5 –11,2

Средний
(2-й уровень) 31,7 34,4 +2,7 34,9 38,4 +3,5

Высокий
(3-й уровень) 6,9 8,7 +1,8 3,9 19,8 +15,9

Полученные данные позволяют сформулировать следующие 
выводы. 

Во-первых, в экспериментальной группе снизилась доля учащихся, 
которые не смогли справиться ни с одним из заданий (ниже 1-го уров-
ня), одновременно с этим в контрольной группе доля таких учащихся 
увеличилась. 

Во-вторых, и в экспериментальной, и в контрольной группах доля 
учащихся с высокими и средними уровнями читательской грамотно-
сти увеличилась, однако в экспериментальной группе увеличение доли 
учащихся с высоким уровнем читательской грамотности имеет более 
выраженный характер. 

Сравним результаты входной и выходной диагностик в контроль-
ной и экспериментальной группах по каждой читательской операции 
(таблица 3).
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Таблица 3 
Успешность выполнения читательских операций в контрольной 

и экспериментальной группах, %

№ 
п/п

Требования к выпол-
няемым читательским 

операциям и тексту

Контрольная 
группа

Экспериментальная 
группа

Сент. Март Разн. Сент. Март Разн.
1. Поиск и получение доступа 
к информации в тексте 42,8 44,8 2 43,8 52,3 8,5

1.1. Находить в сплошном 
тексте единицу ин-
формации, заданную в 
явном виде и не конку-
рирующую по смыслу 
с другими единицами 
информации

68,8 76,6 7,8 73,9 73,2 –0,7

1.2. Находить в простом 
(знакомом по форме) 
несплошном тексте 
единицу информации, 
заданную в явном виде

72,6 78,4 5,8 71,3 81,3 10

1.3. Находить в тексте ин-
формацию среди неболь-
шого количества конку-
рирующей информации 
(соответствующую 
нескольким критериям) 
и заданную в явном виде

45,5 35,2 –10,3 42 47,2 5,2

1.4. Находить информацию 
в нестандартном (в ма-
лознакомом по форме) 
несплошном тексте 
единицу информации, 
заданную в явном виде

37,5 41,2 3,7 36,1 58,2 22,1

1.5. Находить и сопоставлять 
информацию, заданную в 
явном виде, в нескольких 
текстах

13,4 18 4,6 12,6 19,9 7,3

1.6. Находить в отдельном 
тексте единицу инфор-
мации, не сообщенную 
в явном виде

18,8 19,4 0,6 26,9 34,1 7,2
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2. Понимание текста и свя-
зи между его отдельными 
фрагментами

33,2 32,8 – 0,4 31,6 42,1 10,5

2.1. Определять главную мысль 
текста или цель автора 43 58,3 15,3 29,8 67,5 37,7

2.2. Объяснять значение незна-
комого слова (малознако-
мого) на основе контекст-
ной информации из текста

53,6 39,6 –14 48,7 43,1 -5,6

2.3. Определять логическую 
связь (отношение) разных 
частей текста

14,3 3,6 –10,7 23,5 25,2 1,7

2.4. Объяснять переносное зна-
чение слова или выраже-
ния на основе контекстной 
информации из текста

22,6 48,1 25,5 27,8 55,3 27,5

2.5. Различать основную и вто-
ростепенную информацию 
в тексте по отношению к 
теме/цели и задачам текста

32,6 14,2 –18,4 28,2 19,3 –8,9

3. Оценивание и рефлексия над 
содержанием и формой текстом 30,6 32,3 1,7 28,4 41 12,6

3.1. Рассуждать над сообще-
нием текста, опираясь на 
личный опыт или отноше-
ние читателя к предмету 
авторского высказывания

39,7 38,9 –0,8 47,7 51,2 3,5

3.2. Оценивать назначение 
отдельных элементов 
формы текста, приемов 
графического выделения 
информации

50 43,1 –6,9 38,4 55,9 17,5

3.3. Формулировать обосно-
ванное предположение с 
опорой на контекст текста, 
отличный от повседневно-
го опыта читателя

20,8 30,6 9,8 16,9 32,5 15,6

3.4. Определять и рассуждать 
над противоречиями вну-
три текста

12,1 16,7 4,6 10,5 24,4 13,9
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По большинству читательских операций группы «Поиск и получе-
ние доступа к информации в тексте» в экспериментальной группе на-
блюдается более выраженная положительная динамика по сравнению 
с контрольной. Вместе с тем контрольная группа (по сравнению с экс-
периментальной) продемонстрировала положительные изменения в 
развитии читательского умения «находить в сплошном тексте единицу 
информации, заданную в явном виде и не конкурирующую по смыслу с 
другими единицами информации». Наиболее успешно по сравнению с 
контрольной группой, экспериментальная группа справилась с выпол-
нением заданий по следующим читательским операциям: «находить 
в тексте информацию среди небольшого количества конкурирующей 
информации (соответствующую нескольким критериям) и заданную 
в явном виде»; «находить информацию в нестандартном тексте (в ма-
лознакомом по форме)»; «находить в отдельном тексте единицу ин-
формации, не сообщенную в явном виде».

По группе читательских операций «Понимание текста и связи меж-
ду его отдельными фрагментами» в экспериментальной группе наблю-
далась значительно более выраженная положительная динамика по 
сравнению с контрольной группой. Значительно успешнее, чем кон-
трольная группа, экспериментальная группа справилась с читатель-
скими операциями: «определять главную мысль текста или цель авто-
ра»; «определять логическую связь (отношение) разных частей текста»; 
«выделять основную и второстепенную информацию в тексте в соот-
ветствии с темой и целями текста».

По группе умений «Оценивание и рефлексия над содержанием и 
формой текста» экспериментальная группа показала более выражен-
ную положительную динамику, чем контрольная группа. Результаты 
последней остались практически без изменений. Наиболее успешно, 
чем контрольная группа, экспериментальная группа справилась с чи-
тательскими операциями: определять главную мысль текста или цель 
автора: «оценивать назначение отдельных элементов формы текста, 
приемов графического выделения информации»; «определять и рассу-
ждать над противоречиями внутри текста»

В экспериментальной группе наблюдается более выраженная успеш-
ная динамика по всем группам читательских операций. Наибольшее 
различие среди группы наблюдается по группе читательских операций 
«Понимание текста и связей между его отдельными фрагментами».
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Выводы 
В ходе опытно-экспериментальной работы был получен ответ на 

поставленный вопрос: каким образом разработанная методическая 
модель развития читательской грамотности в процессе работы с до-
полнительным текстом учебника по истории будет влиять на развитие 
читательской грамотности учащихся 5–6-х классов? 

Разработанная методическая модель оказала существенное поло-
жительное влияния на развитие читательской грамотности учащихся. 
Наиболее эффективна предложенная методическая модель развития чи-
тательской грамотности оказалась для развития читательских операций: 

•	 находить заданную в явном виде в тексте информацию среди 
небольшого количества конкурирующей информации (соответствую-
щую нескольким критериям);

•	 находить в тексте информацию в нестандартном или малозна-
комом формате;

•	 находить в представленном тексте единицу информации, не 
сообщенную в явном виде. 

•	 определять главную мысль текста или цель автора;
•	 определять логическую связь (отношение) разных частей текста;
•	 различать основную и второстепенную информацию в тексте 

по отношению к теме/цели и задачам текста;
•	 оценивать назначение отдельных элементов формы текста, 

приемов графического выделения информации);
•	 определять и рассуждать над противоречиями внутри текста. 
Наименее эффективна предложенная методическая модель разви-

тия читательской грамотности оказалась для развития читательских 
операций: 1) находить в сплошном тексте единицу информации, за-
данную в явном виде и не конкурирующую по смыслу с другими еди-
ницами информации; 2) рассуждать над сообщением текста, опира-
ясь на личный опыт или отношение читателя к предмету авторского 
высказывания.

В экспериментальной группе снизилась доля учащихся, которые не 
справились ни с одним из заданий (уровень ниже 1-го), в то время как 
в контрольной группе эта доля, напротив, увеличилась. В обеих груп-
пах наблюдается рост доли учащихся с высоким и средним уровнями 
читательской грамотности. При этом в экспериментальной группе 
прирост доли учащихся с высоким уровнем читательской грамотности 
оказался более значительным.
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Ключевое различие в развитии читательской грамотности учащих-
ся 5–6-х классов между контрольной и экспериментальной группами 
заключалось в том, какие читательские операции получили развитие 
на уроках истории. В экспериментальной группе спектр таких опера-
ций был значительно шире.

Мы полагаем, что дополнительный текст учебника истории в силу 
своей специфики и педагогического потенциала является важным 
средством формирования и развития читательской грамотности. 
Расширение учебно-методического обеспечения преподавания основ-
ных школьных предметов целесообразно проводить за счет включения 
в учебники дополнительных текстов, создания различного рода хре-
стоматий, книг для учителя, в которых бы содержались тексты, схожие 
с ними по характеристикам. Это позволит эффективнее выстраивать 
работу по формированию универсальных компетенций, к которым от-
носится читательская грамотность. 
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Аннотация. Стандарт начального общего об-
разования ориентирует педагога на формирова-
ние у школьников умения учиться, самостоятель-
но применять знания на уроке и в повседневной 
жизни. Современный учитель начальной школы 
сталкивается с объективными трудностями фор-
мирования у обучающихся учебной деятельно-
сти. Основные среди них — недостаточная моти-
вация учения; неготовность применять знания; 
низкая потребность современного ребенка в са-
мостоятельных действиях. 

В статье обозначается проблема подготовки 
учителя к формированию у школьников умения 
учиться. Критерием успешности формирования 
универсальных учебных действий выступает 
учебная самостоятельность обучающегося. 

На основе исследования современных подхо-
дов к повышению качества подготовки будущих 
учителей, анализа результатов выполнения деть-
ми диагностических заданий, а также использу-
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емых учителем методических подходов к развитию качеств самосто-
ятельности у обучающихся выделены перспективные приемы работы 
учителя, такие как использование групповой работы, выбор учеником 
уровня трудности задания, оценка полноты решения. На примере обу-
чения работе с информацией показано, как выделенные приемы влия-
ют на успешность развития самостоятельности младшего школьника в 
учении. Исследование проводилось на экспериментальных площадках 
лаборатории начального общего образования Института стратегии 
развития образования, в нем приняли участие студенты 2–3-х курсов 
Московского педагогического государственного университета, изу-
чавшие курс «Методика метапредметного обучения в начальной шко-
ле» (разработчик курса — профессор Е. Н. Землянская). 

Результаты проведенного исследования позволили сделать несколь-
ко выводов. Успешности работы учителя по формированию у школь-
ников умения учиться способствует планомерная подготовка в вузе. 
Она может включать теоретическую подготовку студентов, наблю-
дение хода формирования учебных действий обучающихся в школе. 
Во время практики студенты могут участвовать в организации группо-
вой работы на уроке, обсуждении идей выполнения учебных заданий, 
анализе изменений в самостоятельных действиях школьников. Такой 
подход закладывает основы педагогического опыта будущих учителей 
в развитии учебной самостоятельности обучающихся.

Ключевые слова: младший школьник, универсальные действия, 
учебная самостоятельность, методика метапредметного обучения
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Abstract. The standard of primary general education focuses the teacher 
on developing in schoolchildren the ability to learn and independently apply 
activities in the classroom and in everyday life. A modern primary school 
teacher faces objective difficulties in developing students’ learning activities. 
The main difficulties are caused by the insufficient motivation for learning, 

Подготовка педагога к формированию самостоятельности...  



123

the unwillingness to apply knowledge, and the low need of a modern child 
for independent actions.

The article covers the topic of teacher training for the development of 
students’ learning skills. The criterion for the success of the development of 
universal educational actions is the educational independence of the student. 

Promising techniques of the teacher’s work were identified based on the 
study of modern approaches to improving the quality of training of future 
teachers, analysis of the results of children’s performance of diagnostic 
tasks, and the methodological approaches used by a teacher to develop 
the independence qualities in students. The main techniques are: the use 
of group work, the student’s choice of the level of difficulty of the task, the 
assessment of the completeness of the solution.

Using the example of teaching how to work with information, it is shown 
how the identified techniques influence the success of the development of 
independence of the primary school students in learning. The study was 
conducted at the experimental sites of the laboratory of primary general 
education of the Institute for Strategy of Education Development, and also 
involved 2nd-3rd year students of the Moscow Pedagogical State University 
who studied the course “Methodology of meta-subject teaching in primary 
school” (the course developer is Professor E. N. Zemlyanskaya).

The results of the study led to several conclusions. The success of the 
teacher’s work on the development of schoolchildren learning skills is 
supported by the systematic training at the university. It should include 
theoretical training of students and observation of the progress of the 
development of educational actions of schoolchildren in their educational 
process. During practice, students can participate in organizing group work 
in the classroom, discussing ideas for completing educational tasks, and 
analyzing changes in independent actions of schoolchildren. This approach 
establishes the grounds for the pedagogical experience of future teachers in 
the development of junior students’ learning independence

Keywords: junior schoolchild, universal actions, learning independence, 
individual success assessment, methodology of meta-subject teaching
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Введение
Успешность формирования самостоятельности как характеристики 

учебной деятельности младшего школьника во многом зависит от рас-
становки приоритетов в его обучении. Современному учителю важно 
знать, как то или иное универсальное учебное действие влияет на пол-
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ноту и качество освоения программы, понимание и выполнение обуча-
ющимся его социальной роли ученика. В период начального обучения 
у ребенка формируются ценностные установки и социально значимые 
качества личности, одним из которых является самостоятельность. 
В Федеральных рабочих программах по учебным предметам обозначе-
ны группы логических и базовых исследовательских действий, навыки 
совместной деятельности, саморегуляции и самоконтроля, которые 
должны быть освоены младшим школьником на этом этапе обучения 
и стать основой самостоятельных действий в учении.

Самостоятельность ученика в учении, готовность к самообра-
зованию и саморазвитию формируются как личностные достиже-
ния в процессе начального обучения (Комментарий 1). Личностные 
результаты включают также «мотивацию к познанию и обучению» 
(Комментарий 2). Для младших школьников характерно сочетание ак-
тивности и пассивности. С одной стороны, им интересно все новое, зре-
лищное, актуальное для возраста и социальной ситуации (последнее 
— в силу подражательности как особенности этого этапа развития). С 
другой стороны, обучающийся быстро отвлекается, «теряет» учебную 
задачу, склонен к интеллектуальной пассивности, ожидает помощи и 
поддержки. Поэтому изучение нового материала и связанные с ним 
незнакомые виды деятельности, задания, проверочные работы снижа-
ют мотивацию ученика, побуждают в нем стремление к избеганию на-
грузки, ожидание помощи. Ученик как будто говорит себе: «Мне будет 
трудно; у меня может не получиться; нужно, чтобы учительница по-
могла мне; хорошо бы меня не спросили». Обновленное содержание на-
чального математического образования наглядно иллюстрирует точки 
прогнозируемых затруднений: моделирование текста математического 
задания; проверка решения и ответа; разные способы решения; пред-
ставление информации разными способами (Комментарий 3). Одной 
из особенностей внесенных изменений является ориентир на форми-
рование у младшего школьника универсальных учебных действий на 
разном предметном содержании. При этом универсальность действия 
достигается на начальном этапе как общепредметность, то есть одна 
и та же учебная операция или действие осваивается и применяется на 
предметном материале разных разделов курса (например, математи-
ки). Так, при работе с числами школьник моделирует их запись, изучая 
арифметические действия: конструирует числовое выражение, выпол-
няя построение, опирается на образ создаваемого геометрического 
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объекта (например, прямоугольника с определенным соотношением 
сторон или значением площади). Максимальное внимание моделиро-
ванию уделяется при обучении решению задач. Умение школьника пе-
ревести текст задачи в модель с заданными отношениями и зависимо-
стями, указанием исходных данных и искомого, не только повышает 
вероятность получения правильного ответа, но и создает возможность 
осуществления учеником самостоятельных действий по решению. Эта 
готовность проявляется в формулировании вопросов на понимание 
(«Что должно получиться в ответе?», «Все ли мне известно для...», 
«Могу приступить к решению?») перед решением и после его оконча-
ния («На тот ли вопрос я ответил?», «Все ли действия выполнены?»). 
Моделирование, проверка хода решения и ответа, разные способы по-
иска — это те универсальные действия, которые формируются на всех 
предметах, и их назначение в развитии у школьника умения учиться. 
Учебная деятельность младшего школьника при ее благоприятном 
формировании обеспечивает возможность предупреждения и преодо-
ления трудностей, связанных с объемом, сложностью содержания, не-
обходимостью теоретического осмысления знаний и их практического 
применения. 

В последние годы опытно-экспериментальная работа, связанная с 
оценкой достижений младших школьников, включает не только ха-
рактеристику уровня освоения базовых знаний и умений (предусмо-
тренных планируемыми результатами обучения), но и описание ка-
чества освоения конкретных универсальных действий. Такая работа 
проводится Институтом стратегии развития образования — Центром 
оценки качества образования (рук. — Г. С. Ковалева), Лабораторией 
начального общего образования (рук. — проф. Н. Ф. Виноградова). 
Результаты проведенных исследований [2; 7] показывают, что многие 
предметные затруднения (в математике: нарушение логики рассужде-
ния, арифметические ошибки, пропуск действий, неполное решение, 
отказ от выполнения) возникают из-за привязанности детей к ин-
струкциям и помощи учителя, преобладанию в учебном процессе од-
нотипных заданий, неготовности педагога предложить детям исполь-
зовать разные (пусть и не всегда рациональные) способы. Например, 
с заданием «Сколько нужно клеток со стороной 1 см, чтобы сложить 
такую фигуру (рис. 1)?» справляются 82% четвероклассников, а с зада-
нием «Чему равна площадь этой фигуры (рис. 1)?» — только 58%.
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Рисунок 1

На рисунке клетка имеет длину 1 см.
(Описание рисунка: на одинаковых по размеру клетках представлен 

шестиугольник со сторонами по порядку: 4 клетки, 6 клеток, 2 клет-
ки, 2 клетки, 2 клетки, 8 клеток. Фигуру можно поворачивать.)

Во время проведения оценочных процедур младшие школьники в 
наименьшей степени готовы проявлять самостоятельность, хотя имен-
но в этой ситуации она максимально востребована. Поэтому от того, 
насколько подготовлен школьник к самостоятельным действиям в 
учебной деятельности, зависит его успешность в учении и личностном 
развитии, связанном с самооценкой, интересом к учебному труду и по-
знанию. В связи с этим целью исследования является характеристика 
педагогических условий, при которых учитель может обеспечить раз-
витие необходимых для учения ученика самостоятельных действий. 
Задачи исследования — выделить умения, которые важно формиро-
вать у будущих педагогов и развивать у действующих для повышения 
качества их работы по формированию у младших школьников умения 
учиться, а также проиллюстрировать конкретные приемы развития 
самостоятельности обучающегося. 

Методология и методы исследования
Методологической основой исследования выступали теоретиче-

ские подходы к формированию универсальных учебных действий у 
младших школьников (Д.  Б.  Эльконин, В. В. Давыдов, Л. Е. Журова, 
Н. Ф. Виноградова), теория инновационной деятельности современно-
го педагога начальной школы (Е. Н. Землянская, Л. К. Веретенникова, 
М. Я.  Ситниченко). В  качестве ведущих выбраны следующие мето-
ды — моделирование учебных ситуаций и наблюдение (в период про-
ведения студенческой практики), углубленный анализ результатов 
опытно-экспериментальной работы лаборатории начального общего 
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образования (рук. — проф. Н. Ф. Виноградова). Исследование прово-
дилось после окончания основных этапов мониторинга готовности 
выпускников начальных классов к обучению в основной школе (на 
примере математики, 2021–2023 годы), оценки метапредметных дости-
жений обучающихся 5-х классов (на примере математики, 2021 год). 
По результатам выполнения заданий на оценку предметных резуль-
татов обучения и отдельных универсальных учебных действий было 
установлено, что целый ряд ошибок и затруднений (например, про-
пуск заданий, недоведение решения до конца) имеют «непредметную» 
природу. Было сделано предположение, что одной из предпосылок не-
успешности обучающихся стала несамостоятельность школьника в ре-
шении стандартных и нестандартных задач. Для проверки были выде-
лены отдельные характеристики учебной самостоятельности, которые 
должны проявляться в ситуациях, к которым относятся контрольные и 
проверочные работы, и рассмотрены условия, которые позволяют ак-
тивизировать эти характеристики непроизвольно на этапе их формиро-
вания и произвольно в ходе учебной деятельности школьника. Для пред-
ставления результатов исследования был выбран предмет «Математика», 
хотя выделенные характеристики и приемы работы педагога могут быть 
перенесены на содержание любого курса начальной школы.

Результаты исследования и их обсуждение
Расширенный анализ диагностических материалов, подготовлен-

ных для оценки достижений выпускников начальной школы, показыва-
ет наличие в формулировках заданий и рекомендациях к оцениванию 
диагностического потенциала для характеристики метапредметных 
достижений школьников и, в частности, учебной самостоятельности. 
В исследованиях Центра оценки качества образования в прошлые 
годы уже указывалось, что затруднения могут быть обусловлены не-
готовностью обучающихся планировать решение математической за-
дачи, проверять достоверность результата [6; 7; 12]. Это было прямым 
указанием на то, что успешность выполнения диагностической, прове-
рочной работы определяется не только предметными умениями, но и 
сформированными универсальными учебными действиями. 

Учебная самостоятельность является комплексной характеристи-
кой ученика — субъекта учебной деятельности. Субъектность опре-
деляет возможность предоставления свободы в пределах осваиваемой 
учебной деятельности. 
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Какие характеристики самостоятельности формирует учитель?
Учебная инициатива — принятие решения о готовности понять 

и выполнить (довести решение до конца) предложенной учебной за-
дачи. Предвидение как характеристика результата деятельности в 
самом общем виде, предваряющая поиск решения. Она включает ак-
тивное ожидание возможных затруднений и готовность их устранять. 
Это ожидание предполагает готовность обучающегося представить 
себе учебную ситуацию с точки зрения наличия условий, возможно-
стей решения, оценить понимание цели деятельности. Самооценка и 
самоконтроль — значимые для учебной самостоятельности характе-
ристики, позволяющие установить степень погруженности ученика 
в решение учебной задачи. Если ребенок не готов увидеть и оценить 
затруднение, с которым он сталкивается, то он не сможет его преодо-
леть и в проверочной работе появится брошенное, не доведенное до 
конца решение. Наличие исправлений в работе часто говорит о том, 
что младший школьник продемонстрировал самоконтроль — про-
контролировал себя и внес коррективы в решение. В диагностических 
материалах по математике в качестве объекта контроля выделялись: 
планирование действий; выбор верного решения; выбор нескольких 
способов получения ответа. Учебную самостоятельность можно было 
увидеть в способности выпускника следовать плану действий, осу-
ществлять контроль соответствия ответа условиям математической 
задачи и вопросу; проявлять инициативу в обнаружении всех пред-
ложенных способов решения задачи. Школьникам предлагались зада-
ния разного уровня трудности, и можно было заметить, что задания, 
содержащие нестандартную формулировку, имеющие больший объ-
ем текста или несколько вопросов, чаще пропускались ребятами или 
были решены частично. Обсуждение с педагогами экспериментальных 
площадок (Гимназии г. Троицка, школы «Пенаты» и др.) позволили 
сделать вывод, что учителя знают и фиксируют ситуации беспомощно-
сти ученика в нестандартных ситуациях, при работе с трудными или 
объемными заданиями. Решение проблемы они видят прежде всего в 
разборе заданий, которые включались в проверочные работы, в ока-
зании индивидуальной помощи отдельным ученикам, в организации 
работы по накоплению учебного опыта. 
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Какие профессиональные умения нужны современному педагогу для 
того, чтобы учить ребенка быть самостоятельным?

По результатам анализа работы учителей начальной школы (на-
блюдения на уроках, изучение конспектов и материалов самоанализа 
уроков, обсуждения на методических объединениях) были выделены 
умения, которые необходимо формировать в вузе:

	– учить школьников пользоваться образцами, рекомендациями, 
инструкциями, советами;

	– организовывать систематическую работу над пониманием 
текста любого вида и назначения;

	– учить решать проблемы разными способами, использовать 
разные приемы оформления решения, действий;

	– увеличивать меру самостоятельности. 
Понимание педагогом существования проблемы несамостоятель-

ности детей, их потребности в постоянном руководстве, подсказках 
и указаниях к действию можно рассматривать как его готовность 
учитывать в своей деятельности важность включения школьника в 
самостоятельный учебный труд. Участие учителя в поиске приемов, 
которые помогут школьникам конкретного класса преодолеть труд-
ности несамостоятельности, поможет не только констатировать их 
наличие, но и подобрать соответствующие ситуации для повышения 
качества не только предметной, но и общеучебной подготовки.

Выбор приема предполагает работу младшего школьника с тек-
стом задания, скорее всего, из учебника. Работа с учебником уже 
сама по себе может выступать действенным приемом развития са-
мостоятельности, готовности к самообразованию, поскольку требу-
ет инициативного ориентирования в средстве обучения, понимания 
условных обозначений, умения пользоваться справочно-ориенти-
ровочным аппаратом [4;  13]. М. В. Богуславский (Комментарий 4) 
акцентирует внимание разработчиков учебников на то, что аппарат 
ориентировки любого учебника должен помогать ученику включать-
ся в решение учебных проблем на основе представленных в пособии 
знаний [13, с. 14]. Н. Ф. Виноградова в концепции «Начальная шко-
ла ХХI века» обращает внимание на то, что информация в средствах 
обучения необходима для актуализации «интеллектуальной (анализ, 
классификация, обобщение, сравнение и др.) деятельности; а также 
для самостоятельной работы по ее применению в практической дея-
тельности» (Комментарий 5). 
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Потребность современного младшего школьника в самостоятель-
ных действиях во время учебы очевидна. Ему нужно уметь без помощи 
извне выполнять контрольные и проверочные работы, решать стан-
дартные (типовые) и нестандартные учебные задачи; в полном объеме 
и правильно выполнять домашнее задание. 

Отметим некоторые концептуальные идеи, ориентирующие пе-
дагога начальной школы на формирование у младшего школьника 
предпосылок самостоятельности. В исследовании Г. А. Цукерман [15] 
подчеркивается, что в начальной школе несамостоятельность ребен-
ка заменяется действиями других людей (учителей, родителей, одно-
классников). Поэтому актуальным для начальной школы становится 
развитие умений сотрудничать, общаться, вступать в деловые отно-
шения. Мотивировать активность и целеустремленность детей может 
устойчивый познавательный интерес, о котором еще в прошлом веке 
говорили видные дидакты школы А. М. Матюшкин, М. И. Махмутов, 
М. Н.  Скаткин, Г. И. Щукина и др. М. И. Махмутов отмечал, что са-
мостоятельность невозможна без «познавательной потребности и 
интереса к знаниям, наличия мотивов учения» [9, с. 26]. Важным в 
развитии самостоятельности ученика является учет ведущей деятель-
ности предыдущего этапа развития (дошкольного возраста) — игро-
вой (Д.  Б.  Эльконин, В. В. Давыдов). Эта деятельность понятна, до-
ступна, школьник в ней инициативен, он стремится добиться успеха, 
выиграть, поэтому легко включается в выполнение операций оценки 
и контроля. Г. А. Цукерман констатирует, что в начальной школе игра 
может стать источником «детской инициативности и самостоятельно-
сти — именно тех начал, которых лишена учебная деятельность в ее 
истоках» [14, с. 10]. В теории развивающего обучения Д. Б. Эльконина, 
В. В. Давыдова акцент в развитии учебной деятельности на основе 
игровой делается на сотрудничестве и кооперации общающихся, в 
котором они «обмениваются действиями и деятельностями», про-
воцируют появление новых мотивов познания [3, с. 173]. В  концеп-
ции построения открытого совместного действия педагога и ребенка 
С. И. Поздеевой [11] проводится анализ того, как разные модели со-
вместного действия, разные методы обучения (авторитарно-репро-
дуктивный, проблемно-лидерский, исследовательско-диалогический) 
влияют на качество самостоятельности школьника. На готовность 
ребенка проявлять самостоятельность существенное влияние оказы-
вает готовность педагога переосмысливать свой опыт, включаться в 
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творческую работу, учитывающую стремление ученика обходиться без 
взрослого [10, с. 19]. В современных подходах к организации подго-
товки учителя и повышения его квалификации существенный акцент 
делается на формировании у педагогов целостного представления об 
учебной деятельности младших школьников, формируемых универ-
сальных учебных действиях. Н. Ф. Виноградова, Е.  Н. Землянская, 
М. И. Кузнецова и другие дидакты обращают внимание на важность 
понимания учителем, какие операции, в каком темпе, на каком со-
держании могут успешно освоить ученики. Идея представить основ-
ные учебные действия как последовательность операций, которыми 
овладевает младший школьник в процессе начального обучения на 
разном предметном содержании, принадлежит Н. Ф. Виноградовой 
и сотрудникам ее лаборатории (Комментарий 6). Е. Н. Землянская, 
анализируя действие «сравнение» — одно из базовых логических по-
знавательных действий — выделяет предметное содержание разных 
учебных курсов, в рамках которого отрабатываются составляющие 
его операции [5]. Среди дидактических условий, обеспечивающих 
интеграцию при формировании предметных и универсальных дей-
ствий Н. Ф. Виноградова выделяет создание условий для успешного 
взаимодействия «обучения (функция педагога) и учения (функция 
ученика)» [1, с. 9]. М. И. Кузнецова обращает внимание педагогов, что 
для предупреждения типичных ошибок младших школьников в уче-
нии важно организовывать параллельную работу и над предметным 
материалом и над формированием универсальных учебных действий 
на этом материале [8, с. 42]. От этого зависит, как быстро станут уни-
версальными действия, освоенные на предметном содержании, в том 
числе самооценка, самоконтроль, самопрезентация, характеризующие 
учебную самостоятельность.

Современная система подготовки педагога формально обеспечи-
вает подготовку будущего учителя к развитию самостоятельности 
обучающегося. Среди основных причин — то, что самостоятельность 
ученика — это разностороннее требование стандарта. Во-первых, к 
организации процесса обучения. В стандарте (Комментарий 7) гово-
рится, что «в целях обеспечения реализации программы начального 
общего образования в Организации для участников образовательных 
отношений должны создаваться условия, обеспечивающие возмож-
ность эффективной самостоятельной работы обучающихся при под-
держке педагогических работников (Комментарий 8). Во-вторых, это 
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требование к результатам освоения школьником этапа образования. 
В личностных результатах говорится о самостоятельности в познании, 
готовности к самопознанию и саморазвитию. В метапредметных само-
стоятельность является характеристикой выполнения познавательных 
информационных действий (самостоятельная проверка информации, 
представление данных в заданной форме). Поэтому преподавателю 
колледжа и вуза важно акцентировать внимание на то, что самостоя-
тельность нужно не только потребовать от детей, но и сформировать.

Приемы развития самостоятельности младшего школьника
Рассмотрим на примере организации групповой работы на уроке 

математики разные приемы развития самостоятельности ученика в 
учении. Предполагается, что в совместной деятельности участвуют 
дети, хорошо знакомые с этой формой: они умеют распределяться на 
группы, договариваться о поручениях, выполнять свою часть работы, 
обсуждать вклад в общее решение, прислушиваться к мнениям дру-
гих участников, корректировать свои действия в случае возникнове-
ния ошибок. Для групповой работы в 4-м классе предлагается задание: 
«Проверьте правильность выполнения третьеклассником контроль-
ной работы по теме «Решение задач». В контрольной работе 10 зада-
ний — простых и трудных поровну, трудные отмечены знаком. Вашей 
команде нужно найти, объяснить и исправить ошибки». Через некото-
рое время представитель вашей команды выйдет к доске и прокоммен-
тирует каждое задание.

Несмотря на то что младшие школьники будут оценивать правиль-
ность решения задач, в целом задание ориентировано на становление 
умения работать с информацией (познавательного универсального 
учебного действия). В предлагаемой для групповой работы учебной 
ситуации имеется информация-инструкция, полученная от учителя, о 
том, что нужно проверять правильность решения (а не решать, как это 
делается на контрольной работе) и имеется информация — «рисунок». 
«Рисунок» — это работа некоего третьеклассника, которую нужно оха-
рактеризовать с точки зрения правильности изображения (решения) 
каждой части (задания). 

Для иллюстрации хода развития самостоятельности будет запол-
няться Индивидуальная карта успешности, которая представлена 
ниже (таблица 1). В зависимости от того, какие задания (простые/
трудные) выберет и будет проверять школьник, будет заполнен стол-
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бец «Выбор уровня трудности». Если предполагается выполнение за-
даний по разным разделам, то у участников группы будут заполнены 
несколько строк таблицы. После урока педагог сможет сгруппировать 
и проанализировать информацию как по каждому ученику (ответит на 
вопрос «При выполнении каких заданий проявил самостоятельность 
или работал с помощью одноклассников?»), так и в отношении группы 
или класса. Результатом анализа будет вывод о том, кто из детей мо-
жет работать самостоятельно с определенными (типовыми) задания-
ми конкретного раздела курса (в данном случае — Текстовые задачи). 
Какие задания вызывают наибольшие затруднения при выполнении 
самостоятельных действий. Информация столбца «Успешность прояв-
ления универсальных учебных действий» покажет, смог ли конкрет-
ный ученик из группы проявить учебную самостоятельность или он 
способен выполнить пока только отдельные самостоятельные дей-
ствия в ходе совместной с одноклассниками работы.

Таблица 1
Индивидуальная карта успешности обучающихся по итогам груп-

повых работ за ___ полугодие
Класс ____. Раздел курса _____________

№ Имя Выбор уровня 
трудности

Успешность проявления универсаль-
ных учебных действий

Самостоятельно В совместной 
деятельности

Простые 
задания

Трудные 
задания А Б В Г А Б В Г

Группа 1

Буквами в таблице отмечены универсальные учебные действия, ко-
торые в условиях проведенного исследования рассматривались как при-
оритетные для математического образования младших школьников и 
развития самостоятельности. Для всех заданий контролируются такие 
универсальные действия, определяющие успешность их выполнения: 
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А — полнота прочтения задания, выделение всех данных и отно-
шений, необходимых для выполнения задания (в данном случае вы-
полнение требований в отношении всех предложенных к оцениванию 
задач); 

Б — удержание учебной задачи (самоконтроль всех этапов решения). 
Считается, что ученик удерживает учебную задачу, если ход решения 
и ответ указывают на то, что ученик владеет и применяет все данные, 
которые нужны для решения предложенной (а не иной) проблемы (на-
пример, решение задания вместо проверки правильности и нахожде-
ния ошибки). 

В — планирование. Решение и ответ указывают на то, что ученик не 
угадывал ответ, а получил его, действуя шаг за шагом. 

 Г — обобщение, формулирование вывода о результатах своей рабо-
ты (самооценка результата).

Таблица заполняется либо для всего объема работы, выполненной 
учеником — участником группы, либо для конкретного задания, вы-
звавшего у четвероклассника наибольшие затруднения. Результаты 
таблицы дадут информацию о готовности младшего школьника дей-
ствовать самостоятельно, важности для его работы помощи одно-
классников, об умении получать и оказывать помощь. 

Студенты второго курса, которые выступали наблюдателями при 
выполнении четвероклассниками подобных групповых заданий, не 
знали, что основное назначение предлагаемой работы — развитие са-
мостоятельности, но в их комментариях к результатам урока явно вы-
деляется именно этот контекст: «Задание помогает развивать у детей 
умение анализировать информацию, выделять самому все нужные све-
дения. В процессе обсуждения результатов учитель стимулирует детей 
аргументировать свое мнение» (Светлана Р.), «Обсуждая правильный 
ответ или возможные причины ошибок, учитель обучает детей само-
контролю и самокоррекции» (Анна Г.), «Подобные задания развивают 
у детей способность к самостоятельному мышлению и поиску своего 
объяснения» (Инна Т.), «Такой метод работы позволяет разносторон-
не развивать умственные способности детей, формирует у них навыки 
самообучения и критического мышления» (Ольга В.). Использование 
групповой работы создает условия для комфортного выбора не толь-
ко простого задания, но и заведомо трудного. Возможность получения 
помощи снижает порог тревожности из-за возможной ошибки. Даже 
ученики с низкой самооценкой, а также переоценивающие свои воз-
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можности оказываются в ситуации, когда нужно сформулировать свое 
мнение (ответить на вопрос «Верно или неверно решена задача?») и ар-
гументировать свой ответ. Ошибочность суждений в рабочем порядке 
выявляется и корректируется в ходе совместного обсуждения группы. 
Педагог выступает наблюдателем-координатором работы всего класса, 
при необходимости оказывает индивидуальную поддержку или по-
мощь (с соответствующей пометкой в Индивидуальной карте успешно-
сти) конкретному ученику, который потом сможет предложить группе 
свое безошибочное решение с объяснением. В ходе многократного ис-
пользования подобных заданий в 3–4-х классах наметилась тенденция 
к более уверенному и обоснованному самостоятельными действиями 
выбору для проверки трудных заданий всеми учениками. Школьники 
реже обращаются за помощью к одноклассникам, при этом охотнее 
оказывают помощь другим, аргументация ошибочных ответов стано-
вится более уверенной. Педагоги отмечают повышение успешности в 
выполнении типовых заданий по тем разделам, по которым проводил-
ся такой «анализ контрольной работы по теме». Успешность касается в 
первую очередь более внимательного прочтения текста, более полного 
выделения условий, доведения решения до конца, даже в случае невер-
ного ответа (дети аргументируют эту позицию, например, так: «Не бу-
дет ответа, нечего будет проверять и трудно будет понять ошибку»).

Заключение
Самостоятельность школьника в учении — это требование време-

ни. Школьник учится взаимодействию с другими людьми, принятию 
решений о применении тех или иных общепринятых норм и правил 
поведения, использованию знаний, помощи другим. 

Учебный процесс в начальной школе не ограничивается формиро-
ванием у обучающихся предметных знаний и умений, а также отдель-
ных универсальных учебных действий на конкретном предметном 
содержании. К концу начального обучения у младшего школьника 
должно быть сформировано умение учиться, которое включает готов-
ность самостоятельно применять предметные знания и универсаль-
ные действия для решения определенного круга учебных и практи-
ческих задач. Перед современным учителем начальной школы стоит 
комплексная задача: на самом разнообразном предметном содержании 
сформировать у школьника универсальные учебные действия на та-
ком уровне, который позволит ему справляться с учебными и прак-
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тическими проблемами, не прибегая к помощи извне. Такое возмож-
но, если педагог будет учитывать типичные затруднения школьника в 
самостоятельном решении, связанные с недостаточной мотивацией, 
объемом и сложностью содержания, необходимостью теоретического 
осмысления знаний и их применения. Для накопления опыта выполне-
ния отдельных самостоятельных действий, разумного использования 
помощи может быть предложена групповая работа по оценке готовых 
ответов. В такой ситуации младший школьник наблюдает за решениями 
заданий по теме (например, на задачном материале), у него формируют-
ся действия контроля и оценки, которые лежат в основе самоконтроля 
и самооценки. Ученик заинтересован в полноте и качестве выполнения 
работы: он несет ответственность не только за себя, но и за всю группу. 
При подготовке будущего учителя важно, чтобы он научился не только 
различать, отбирать универсальные учебные действия при работе с кон-
кретным предметным содержанием, но и был готов установить, кто и как 
это действие использует — учитель вместо ученика или ученик сам (са-
мостоятельно или частично с помощью взрослого или одноклассника). 
В предпринятом исследовании только обозначена проблема развития у 
младшего школьника учебной самостоятельности и той работы педаго-
га (и будущего учителя), которая позволит младшему школьнику более 
успешно ориентироваться в образовательном процессе, понимать и ре-
ализовывать свою новую социальную роль — роль ученика. Проблема 
не является частной для начального образования. Это новая методоло-
гическая проблема соотношения логики обучения будущего педагога и 
реализуемых в процессе этого обучения практик, формирующих основу 
педагогического творчества учителя.
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Аннотация. Проблема дизайн-образования 
в современной России заключается в острой не-
обходимости пересмотра содержания образова-
ния и обновления его структуры в соответствии 
с актуальными тенденциями рынка дизайна, с 
логикой и уровнями содержания современного 
понятия «дизайн», что, в свою очередь, позволит 
расширить для выпускников сферы применения 
полученных навыков, создаст возможность мак-
симально реализовать свой творческий потен-
циал в сфере дизайна, а индикатором успешно-
сти такой реновации дизайн-образования может 
стать рост уровня востребованности выпускни-
ков на рынке труда. 

Цель статьи автор видит в определении пер-
спектив развития системы дизайн-образования в 
России на современном этапе, что является чрез-
вычайно актуальным в связи с реформированием 
высшего образования в нашей стране.

Исходя из проблемы и актуальности нашего 
исследования, методологией данной статьи яв-
ляется разработка концептуальных проектов, 
касающихся краткосрочной и среднесрочной пер-
спектив развития системы дизайн-образования, 
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которые не только будут обусловлены сегодняшними запросами рабо-
тодателей индустрии дизайна и креативных индустрий, но также поло-
жат начало долгосрочной перспективе развития дизайн-образования 
в Российской Федерации. 

В ходе работы над исследованием автор применил следующие ме-
тоды: изучение первоисточников и документов в части подготовки ди-
зайнеров и их сравнительно-сопоставительный анализ, обобщение и 
систематизация полученных результатов.

В качестве результата исследования автор предложил три сценария 
развития системы дизайн-образования в нашей стране в краткосроч-
ной и среднесрочной перспективе, а также пришел к заключению, что 
необходимо уметь анализировать текущую геополитическую ситуа-
цию в стране, и в дизайн-отрасли в частности, для правильного опре-
деления ключевых задач, стоящих перед системой высшего образо-
вания, и понимания того, как подготовить студентов в современных 
условиях.

Ключевые слова: дизайн, дизайн-образование, система дизайн-об-
разования, реформирование высшего образования, индустрия дизай-
на, креативные индустрии, федеральный государственный образова-
тельный стандарт
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The author sees the purpose of the article in determining the prospects 
for the development of the design education system in Russia at the present 
stage, which is extremely relevant in connection with the reform of higher 
education in our country.

Based on the problem and relevance of our research, the methodology 
of this article is to develop conceptual projects related to the short- and 
medium-term prospects for the development of the design education 
system, which will focus not only on the current needs of employers in 
the design industry and creative industries, but also mark the beginning 
of a long-term perspective for the development of design education in the 
Russian Federation. During the work on the study, the author applied the 
following research methods: the study of primary sources and documents 
in terms of training designers and their comparative analysis, generalization 
and systematization of the results obtained.

As a result of the research, the author proposed three scenarios for the 
development of the design education system in our country in the short and 
medium term, and also concluded that it is necessary to be able to analyze 
the current geopolitical situation in the country and in the design industry 
in particular in order to correctly identify the key tasks facing the higher 
education system and understand how to prepare students in modern 
conditions.
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Введение
Начатая в 2023 году работа по реформированию высшего образо-

вания Российской Федерации, несомненно, затронет и дизайн-обра-
зование. В рамках грядущей реформы с 2023 года в шести вузах РФ 
запущен пилотный проект по изменению сроков и структуры высшего 
образования. Ключевым в ходе эксперимента должен стать 2025 год, 
однако уже сейчас результаты были более чем обнадеживающими по 
целому ряду критериев: от масштабов конкурса и до роста показателей 
качества образования. Важно отметить, что грядущая реформа вводит 
в систему высшего образования новое действующее лицо, нового ак-
тора — «живой» бизнес, партнеров, на основании взаимодействия с 
которыми вузы должны будут выстраивать образовательные траекто-
рии для обучающихся. И это особенно важно для дизайн-образования, 
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так как проблема сегодняшнего рынка дизайна — это нехватка специ-
алистов, адекватных его запросам. Это направляет нас к системе ди-
зайн-образования, сложившейся в стране в последние годы, и анализу 
ее состояния. Современное дизайн-образование находится в рамках, 
установленных федеральными государственными образовательными 
стандартами (далее по тексту — ФГОС). Наряду с тем, что нынешний 
ФГОС настолько размыт и настолько неконкретен, что оставляет ву-
зам довольно большое поле для «творчества» в плане построения об-
разовательных программ, он также демонстрирует полное отсутствие 
понимания сущности самого дизайна на сегодняшний момент. 

Таким образом, становится очевидно, что цель статьи заключает-
ся в определении перспектив развития системы дизайн-образования 
в России на современном этапе. Для достижения цели мы произве-
ли обзор нормативной документации по вопросам организации об-
разовательного процесса в высших учебных заведениях, формиро-
вания федеральных государственных образовательных стандартов, 
проанализировали мнения ведущих специалистов в области креатив-
ных индустрий и индустрии дизайна. Методология нашего исследова-
ния включает разработку концептуальных проектов, которые ориен-
тированы не только на существующие запросы от работодателей, но и 
на создание перспективы развития индустрии дизайна. 

В ходе работы над исследованием использовались следующие мето-
ды: изучение первоисточников и документов в части подготовки ди-
зайнеров и их сравнительно-сопоставительный анализ, обобщение и 
систематизация полученных результатов.

Результаты исследования, обсуждение
В рамках нашей статьи рассмотрим три возможных сценария раз-

вития дизайн-образования в краткосрочной и среднесрочной пер-
спективе в зависимости от изменений в системе образования РФ, 
образовательных стандартов, а также действий по формированию об-
разовательной отрасли в области дизайна.

Первый сценарий — отсутствие изменений в текущем состоянии 
образования в области дизайна в вузах России. 

В этом случае учебные планы и программы будут в основном со-
ответствовать требованиям ФГОС, а содержательная база будет оста-
ваться неизменной. Положительными аспектами этого подхода явля-
ются стабильность системы образования, отсутствие необходимости 
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внесения кардинальных изменений и сохранение традиций. Однако 
негативными моментами могут быть устаревание учебных программ 
и неспособность адаптироваться к изменениям в сфере дизайна, что 
может привести к стоянию на месте и потере конкурентоспособности 
выпускников. Это приведет к стагнации, увеличению разрыва между 
работодателем и выпускником, отсутствию реальной специализации в 
рамках дизайн-образования.

Стоит отметить, что данный сценарий наименее вероятен, по-
скольку реформа высшего образования и переход к системе с базо-
вым и специализированным образованием уже запущены в России в 
2023 году. Поэтому подробнее остановимся на двух других вариантах, 
особенно на ситуации, когда дизайн-образование еще не выделено в 
отдельную образовательную отрасль, но существующий ФГОС опре-
деленно будет обновляться и расширяться.

Второе направление — внесение изменений во ФГОС по дизай-
ну с учетом текущего состояния рынка дизайна и добавление новых 
специальностей. Положительные аспекты этого подхода включают 
в себя актуализацию учебных программ, соответствие требованиям 
рынка труда, предоставление студентам возможности выбора из бо-
лее широкого спектра специализаций. Однако негативным моментом 
может стать сложность обновления программ и подготовка квалифи-
цированных преподавателей для новых специальностей. Данный сце-
нарий кажется нам наиболее вероятным в текущих реалиях, поэтому 
подробнее остановимся на его особенностях.

В рамках сценария дизайн-образование буквально требует ва-
риативности и мобильности внутри самой специальности, чтобы 
у студента была возможность выбирать не просто направление, но 
и специализацию внутри направления. К примеру, если мы говорим 
о цифровом дизайне, то это может быть 3D-иллюстратор или UX-
дизайнер. Средовой дизайнер может быть ландшафтным, интерьер-
ным, садовым либо дизайнером промышленной среды, а также зани-
маться музейным дизайном. В каждом из таких направлений накоплен 
объем теоретической и практической базы для специализации, они 
вполне могут выделяться в отдельные направления. Но на текущий 
момент не предусмотрены в учебных планах и во ФГОС. 

Данную мысль поддерживает Егор Яблоков (директор E-Quadrat 
Science & Education [12] — консалтингового агентства в области об-
разования, Германия; член Европейской ассоциации международного 
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образования (EAIE), Всемирной ассоциации исследований в образо-
вании (WERA) и Международного общества наукометрии и информе-
трии (ISSI); экс региональный директор Times Higher Education, меж-
дународного журнала о высшем образовании) [4], говоря, что «для 
сложноустроенных социально-экономических систем необходима 
сложноустроенная многоступенчатая система образования с высоким 
уровнем мобильности и вариативности траекторий внутри. Попытка 
упростить систему, обеспечив для значительной части студентов только 
первый уровень высшего образования без возможности последующей 
смены образовательной траектории, лишить ее гибкости в конечном сче-
те будет только усиливать тренд на упрощение национальной экономики, 
который изначально был задан внешними факторами, не зависящими от 
системы высшего образования» [9].

Текущая реформа высшего образования, запущенная в 2023 году, за-
трагивает длительность и направленность подготовки студентов. Для 
дизайн-образования это позитивный фактор к развитию, поскольку это 
дает большую свободу в выборе образовательных траекторий и своей 
специализации, которая будет больше соответствовать направленности 
вуза. За счет корректировки длительности и возможности комбиниро-
вать специалитет и магистратуру откроются новые возможности про-
филизации и отделения выпускника, к примеру, средового дизайна от 
сугубо архитектурных курсов, появится возможность выделить больше 
образовательных часов на те курсы, которые тяготеют непосредственно к 
дизайн-индустрии. 

Внутри образовательных специальностей и заново сформированных 
учебных планов появится возможность по-новому скомпоновать матери-
ал. Сделать учебные планы более насыщенными дизайн-образованием, 
дисциплинами, относящимися к той сфере индустрии, в рамках которой 
происходит подготовка. Однако риск заключается в том, что проблема со-
держания будет решаться исключительно за счет увеличения объема ин-
формации. Ведь для вузов с экономической точки зрения выгодно увели-
чивать сроки обучения, поскольку это конвертируется в финансирование, 
получаемое либо от государства, либо от самих студентов. 

Эту точку зрения подтверждает Ирина Абанкина (профессор 
Института образования НИУ ВШЭ): «Специалитет, конечно, будет рас-
ширяться, потому что в этом прежде всего заинтересованы вузы, получа-
ющие бюджетное финансирование, и чем длиннее образовательные про-
граммы, тем для них это выгоднее. Вырастет заинтересованность вузов в 
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магистратуре и аспирантуре, и не только с целью получения финансиро-
вания, но главным образом для того, чтобы мотивировать своих препода-
вателей к продвижению в карьере, к ведению научной работы, получению 
ученых степеней и званий» [11].

Действительно, у вузов появляется шанс пересмотреть содержание 
дизайн-образования, но вопрос в том, будут ли они это делать. Текущая 
реформа не затрагивает содержания. Безусловно, подразумевается, что 
увеличение сроков и переформатирование длительности специально-
стей должно повлечь и качественные изменения, адекватную реакцию 
вузов, но произойдет ли это? Есть риски, связанные с тем, что образова-
тельные программы не будут меняться, а только экстенсивно расширять-
ся через добавление новых курсов либо через увеличение длительности 
имеющихся.

Стоит отметить, что в контексте новой реформы, независимо от срока 
получения образования, мы будем иметь две ступени: специалитет, кото-
рый позволит сразу устроиться на работу и даст возможность абитуриен-
ту выйти готовым специалистом, не требующим доработки и усложнений 
компетенций, как было с бакалавриатом; магистратуру, если специалист 
захочет получить смежную специальность. В этом случае должны быть 
проработаны направления мобильности, чтобы могли реализовываться 
ситуации, когда, например, специалист из дизайн-образования пошел в 
высшую математику. 

В контексте дизайн-образования особенно важно продумать такую 
возможность, потому как за 4–5 лет первой ступени студент может ос-
воить азы мастерства с прикладной точки зрения. Но если он хочет рас-
ширить свою специализацию или получить уникальную комбинацию, 
чтобы быть более востребованным узким специалистом в какой-то об-
ласти, имея практику на последних годах обучения, мобильность должна 
быть предусмотрена. Смежность и микс разных областей в дизайне дает 
рынку уникальных специалистов и, как следствие, уникальные продукты, 
способные решать уникальные задачи и закрывать новые потребности. 
Таким образом, магистратура должна решать вопрос возможности осоз-
нанной свободы выбора своей траектории и подбора магистерских про-
грамм под необходимый специалисту набор навыков, знаний и умений. 

Такую позицию разделяет Елена Весна (проректор НИЯУ МИФИ): 
«Недопустимо, когда окончивший бакалавриат по экономике поступает, 
например, в магистратуру инженерного профиля. И наоборот. Это ил-
люзия, что за два года можно стать квалифицированным экономистом, 
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не имея базовой профильной подготовки. Что касается смежных на-
правлений, то здесь можно сохранить возможность смены направления 
в магистратуре. Тем более что реальная практика показывает: выпускни-
ки часто работают не по своему, а по смежному направлению, и рынок 
принимает таких специалистов как профильных. Например, выпускники 
инженерных специальностей часто работают в области IT‑технологий, и 
наоборот» [1].

Кроме того, реформа не решит вопроса распределения весов состав-
ляющих образовательного процесса и не касается роли студентов и пре-
подавателей. На наш взгляд, эти проблемы никакой реформой решить 
практически невозможно. Это зависит исключительно от учебного пла-
на, от того, каким образом он составляется. Учебный план опирается 
на ФГОС, на регламентирующий, сдерживающий и ограничивающий 
фактор, который не позволяет, к примеру, увеличить часы теории, по-
скольку в стандарте зафиксировано это соотношение — сколько часов 
должно быть посвящено практике, самостоятельной работе студентов, 
аудиторной работе студентов. Соответственно, для коренных измене-
ний в дизайн-образовании реформа формальной части образования и 
образовательных форм недостаточна. Данная проблема решается ис-
ключительно путем вмешательства в Федеральный государственный 
образовательный стандарт. На данный момент соотношение ауди-
торных и практических, аудиторных и самостоятельных часов почти 
идентично во всех специальностях. Это означает, что у любого бака-
лавра, независимо от того, какую специальность он выбрал, это про-
центное соотношение должно быть примерно одинаковым. Поэтому 
отсутствие специфического подхода к той или иной дисциплине суще-
ственно не изменит ситуацию на рынке труда. То есть реформа решит 
часть проблем, но повлечет за собой, как следствие, другие локальные 
противоречия в той или иной образовательной области. А в случае с 
дизайн-образованием ситуация усугубляется тем, что текущий ФГОС 
не учитывает в полной мере особенности профессионального, истори-
ко-культурного, экономического контекста дизайн-индустрии. 

Если рассматривать самый оптимистичный вариант развития 
событий, можно предположить, что вузы, занимающиеся дизайн-об-
разованием, проявят сознательность, пересмотрят свои программы с 
позиций соответствия выпускника запросам рынка. То есть не просто 
увеличат количество часов, к примеру, на рисунок, а добавят допол-
нительные часы на практику либо 1–2 года посвятят исключительно 
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проектной деятельности студентов, организуют связь с предприяти-
ями, дадут возможность стажироваться, то есть добавят активности, 
связанные с непосредственной профессиональной деятельностью 
дизайнеров. Многие российские компании точно поддержат эту ини-
циативу. К примеру, Юлия Цветкова (директор по управлению пер-
соналом «Ростеха») отмечает: «Личный наставник от корпорации, 
трудоустройство с первого курса, ориентированные на запросы рабо-
тодателей проектные работы, влияние на методологию и наполнение 
программы — все это позволит эффективно готовить кадры для про-
изводства» [10].

Для дизайн-образования это особенно актуально, потому что ди-
зайнерам важно с самого начала видеть процесс любого производства 
дизайнерского продукта или продукта, с которым в дальнейшем будет 
работать дизайнер. Им важно быть включенными в этот процесс с са-
мого начала.

По мнению эксперта в сфере образования Дениса Бикбаева (учре-
дителя / финансового директора АНОО ШКОЛА «ВЕКТОР», члена 
регионального Совета «ОПОРЫ РОССИИ», председателя комитета 
по образованию подмосковного отделения «ОПОРЫ РОССИИ», пред-
седателя комитета по образованию и социальным вопросам МТПП), 
когда принималась Болонская система образования, многие эксперты 
говорили, что это очень негативно скажется на процессе подготовки 
новых квалифицированных кадров: «После четырех лет обучения нуж-
но было еще обязательно идти в магистратуру. Из-за этого был раз-
рыв программ, часов и практической деятельности студентов. Сейчас 
Россия возвращается к классической системе советского образования 
и подготовки кадров». Эксперт отметил, что в новой трехуровневой 
системе высшего образования будет больше практической части, не-
жели сейчас предусматривает Болонская система: «Это позитивно 
скажется на подготовке кадров не только в медицине и технических 
профессиях, но и в других направлениях образования в нашей стра-
не. Будущее России за технологическим прогрессом, поэтому нужно 
совершенствовать нашу образовательную модель больше в практи-
ческую среду. Для того чтобы кадры уже приходили на предприятие, 
имея определенный опыт работы» [7].

У многих вузов уже есть опыт реализации адресных программ 
подготовки длительностью до года по заказу бизнес-партнеров. Они 
предназначены для специалистов смежных областей. У них для этого 
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уже есть необходимые инструменты, и они налаживают взаимодей-
ствие с бизнесом, готовят кадры под запрос производств и компаний. 
Алевтина Черникова (ректор НИТУ МИСИС) поделилась опытом соб-
ственного вуза: «Переход на уровневую систему высшего образования 
продиктован требованиями времени и вызовами, которые стоят перед 
страной. Важно, чтобы программы обучения могли быть реализованы 
с учетом многообразия задач и потребностей конкретных работодате-
лей. Это расширит возможности для студентов и будет гарантировать 
их востребованность на рынке труда. У выпускников специалитета 
появится возможность обучаться в магистратуре нового типа на ме-
стах, финансируемых из средств федерального бюджета. Уже сегодня 
вузы, отвечая на запросы работодателей, разрабатывают программы 
разной продолжительности, разного уровня сложности. Например, у 
НИТУ МИСИС есть опыт реализации адресных программ подготов-
ки длительностью 10–12 месяцев по заказу бизнес-партнеров. Они 
предназначены для специалистов из смежных отраслей, которым тре-
буется актуализировать или углубить свои знания. Опыт универси-
тета показывает, что в зависимости от отрасли и ожидаемых резуль-
татов получить востребованные знания и навыки за один год вполне 
возможно» [5].

То же самое должно осуществлять сейчас и дизайн-образование. 
Новые программы должны быть достаточно гибкими с позиции реа-
лизации, создаваться в тесной связи с будущими работодателями и ис-
следовательскими командами, анализирующими запрос рынка труда. 
Причем способы такого мониторинга могут быть очень разнообраз-
ны. Например, организация практики в компаниях — это в том чис-
ле эффективный способ сбора информации на рынке труда. После ее 
прохождения студенты могут передать важную информацию в вуз о 
недостатке компетенций в ходе взаимодействия с работодателем для 
достройки, дополнения образовательной программы.

Аналогичные практики обнаружены в Балтийском федеральном 
университете им. И. Канта. Ректор университета Александр Федоров 
рассказал, что «для эксперимента в проекте по реформе высшего об-
разования в этом году (2023) мы выбрали юриспруденцию, химиче-
ские науки и педагогику. За каждым направлением сформировался 
пул надежных партнеров — это госкорпорации, ведущие научные цен-
тры страны, лидеры в своей области. Например, специалистов-хими-
ков мы готовим по запросу ООО «РЭНЕРА» (ГК «Росатом»), которое 
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строит в Калининграде завод по производству литийионных ячеек и 
аккумуляторных батарей. По юридическому направлению мы реали-
зуем программы при поддержке Калининградского областного суда и 
Арбитражного суда. Что касается педагогики, БФУ — это крупнейший 
центр подготовки кадров для образовательных учреждений калинин-
градского региона. По итогам приемной кампании — 2023 мы увидели, 
что новый подход не пугает абитуриентов, а скорее, наоборот, количе-
ство желающих поступить увеличилось. Среди плюсов абитуриенты 
отмечают возможность выбора периода обучения от четырех до ше-
сти лет, возможность набора компетенций для работы, тесную связь 
с крупными компаниями, гарантии трудоустройства» [6]. «Партнеры 
сформулировали точный запрос на компетенции выпускника. После 
аудита удалось ликвидировать разрыв между академическим знанием 
и реальными задачами на производстве. Во-первых, теперь програм-
мы по химии позволяют выбрать как срок обучения — от 4 до 6 лет, 
так и желаемую квалификацию — технолог, инженер, исследователь 
для разработки новых видов химической продукции. Во-вторых, мы 
усилили фундаментальную подготовку студентов. В-третьих, освоение 
специальности проходит непосредственно на предприятии индустри-
ального партнера» [3].

То есть эксперимент показывает, что вузы, участвующие в нем, де-
лают акцент на существенно возросшей доле практической деятельно-
сти и на взаимодействии с партнерами, от которых получают не только 
перспективные рабочие места для своих выпускников, но и сам запрос. 
И вузы, принимавшие участие в эксперименте, эти технологии и алго-
ритмы мониторинга рынка имеют, они разрабатывали эти механизмы 
самостоятельно. Дизайн-образование должно озадачиться тем же са-
мым — где могут быть востребованы специалисты, в каких конкретно 
организациях, какие конкретно требования к профилю компетенций 
выставляются — с целью впоследствии выстраивать образовательные 
программы таким образом, чтобы они были мобильны и вариативны. 
Содержание дизайн-образования всегда должно быть в избытке, что-
бы было поле для маневра.

Есть предположение, что текущая реформа — это первый толчок 
в данном направлении. Если бы сейчас реформа полностью предус-
матривала реструктурирование и полную смену содержания, сроков, 
структуры образовательного процесса, то объективно был бы неизбе-
жен острый кризис системы российского образования, потому что за 
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3–5–7 лет полностью перестроить систему образования просто невоз-
можно, это слишком большая структура, которая медленно реагирует 
на такие изменения. Но так или иначе следующий логичный шаг на 
пути постепенного совершенствования системы будет заключаться в 
том, что через несколько лет по итогам результатов эксперимента бу-
дет предложен пересмотр не только длительности, но и содержания 
образования.

Те шесть вузов, которые выбраны для апробации эксперимента в 
2023 году в рамках новой образовательной реформы, — это сильнейшие 
лидеры своих отраслей. И они имеют право писать собственные обра-
зовательные стандарты. То есть следующим этапом подразумеваются 
уже содержательные изменения в образовании. Валерий Фальков (ми-
нистр науки и высшего образования Российской Федерации) сообщил, 
что «обсуждался отдельно вопрос взаимодействия пилотных вузов, их 
пока всего шесть, но очень большой интерес прежде всего со стороны 
региональных вузов к участию в пилотном проекте. И мы принципи-
ально договорились по предложению Санкт-Петербургского горного 
университета о том, что вокруг каждого из вузов-пилотов будет сфор-
мирован еще пул вузов, и через сетевую форму взаимодействия они по 
существу, по факту войдут уже в этот пилотный проект» [2].

Если это действительно будет происходить, то у дизайн-образова-
ния есть шанс получить импульс не экстенсивного, а интенсивного раз-
вития, выйдя за пределы рамок текущего ФГОС. Дизайнерские вузы 
получат возможность работать по новым стандартам. Поэтому очень 
важно, чтобы к данному эксперименту стали присоединяться вузы с 
профильным дизайн-образованием. В этой междисциплинарности, 
когда появится возможность мобильности между специальностями и 
расширение границ понимания дизайна внутри новой образователь-
ной сетки ФГОС, и заключается трансляция того, что дизайн — это не 
просто эстетизация, а работа с материалами, производствами, смысла-
ми, экономикой. Естественно, это понимание и запрос на изменения 
должны исходить изнутри отрасли, от самих вузов, не спускаться свер-
ху как директива.

Для креативных индустрий и дизайна междисциплинарность и 
межпредметность невероятно важны для эффективной мобильности 
и реализации проектов на стыке. Поэтому для студента крайне важ-
но понять свой набор компетенций, оценить свой профессиональный 
портфель и чего ему не хватает в этом портфеле. Соответственно, в об-

Перспективы развития системы дизайн-образования...  



151

разовательных программах в дизайн-образовании должны быть пред-
усмотрены возможности перемещения, мобильности студента внутри, 
возможности выбора из большого количества дисциплин по выбору. 
В том числе одной из перспективных форм мобильности может быть 
прохождение определенных курсов не только в своем вузе, но и в дру-
гих учебных заведениях, чтобы была возможность получить доступ к 
навыкам, недоступным в собственном образовательном учреждении, 
а также усилить взаимодействие между вузами, наладить коммуника-
цию между потенциальными коллегами.

Третий сценарий — выведение дизайн-образования из кате-
гории «прикладные искусства» в самостоятельную ветку с воз-
можностью постоянного обновления и добавления новых специ-
альностей. Положительными аспектами данного подхода являются 
повышение статуса дизайн-образования, более гибкая система об-
разования, возможность более активной адаптации к изменениям в 
сфере дизайна. Однако негативными моментами могут быть слож-
ность внедрения новых специальностей в вузы, необходимость по-
стоянной актуализации учебных программ и сопряженные с этим 
финансовые затраты. 

Данный сценарий является самым позитивным и необходимым для 
эффективного управления дизайн-образованием в России. Однако 
для его реализации требуются общие усилия большого количества 
игроков на рынке дизайна по наращиванию субъектности, выработ-
ке общей позиции и лоббирования данной позиции в органы власти. 
Без этого шага дизайн так и будет разделен внутри системы ФГОС, а 
специалисты не будут получать массу необходимых компетенций, зна-
ний и навыков, необходимых исключительно в индустрии дизайна. 
Базовый набор дисциплин должен быть одинаковый для всех сегмен-
тов дизайна. Но при разделении специализации, которая имеет место 
сейчас, профили и направленность определяются основной образова-
тельной веткой. Например, в культуре и искусстве акцент делается на 
художественном творчестве, где часто недостает инженерной части, а 
в архитектуре, сфокусированной на проектировании, расчетах, черте-
жах, существует недостаток художественных или творческих учебных 
курсов. Соответственно, средовой дизайнер, обучающийся в рамках 
образовательной ветви архитектуры, недополучает творческую базу, 
поскольку большая часть дисциплин имеет отношение к математике, 
физике, точным наукам.
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Дмитрий Чернышенко (заместитель председателя Правительства 
Российской Федерации) сообщил, что в рамках пилотного проек-
та реформы образования «разработано 180 новых образовательных 
программ, на которые в прошлом учебном году (2023) принято более 
четырех тысяч студентов. С 2026 года планируется ее полномасштаб-
ное внедрение» [8], к 2026 году в дизайн-образовании также должен 
быть готов набор новых образовательных программ. В научной среде 
необходимо транслировать мысль, что требуется кардинальное изме-
нение подхода именно к дизайн-образованию, а не просто к дизайну. 
Эта работа должна быть начата изнутри. Этим временем необходимо 
воспользоваться, чтобы преобразовать структуру ФГОС, выйти из те-
кущей образовательной области (искусств и ремесел), сформировать 
образовательную ветку «дизайн», где есть проектирование, промыш-
ленность, графика, прикладные методы, которые невозможно причис-
лить к текущей образовательной области. Дизайн-образование долж-
но обеспечить полную комплектацию этой области.

Выделение в отдельную отрасль особенно необходимо в контексте 
магистратуры. В дизайн-образовании магистратура очень специфич-
на. Судя по содержанию учебных планов, проанализированных в ходе 
данной работы, многие вузы за счет этих двух лет реализуют недостаток 
единой для всех теоретической содержательной базы по истории, тео-
рии дизайна. Учебные планы в магистратуре нацелены на углубленное 
теоретическое, философское осмысление сути дизайна, особенностей 
его генезиса, развития, его уникальных социокультурных связей, его 
зависимости от социокультурной обстановки, потому что за четыре 
года бакалавриата у студентов не появляется достаточного уровня ов-
ладения дизайном, чтобы выйти на понимание глубинных процессов. 
То есть когда абитуриент попадает на обучение в бакалавриат, за четы-
ре года он должен быстро освоить базовые компетенции. К примеру, 
научиться разным способам рисунка, использованию основных про-
граммных продуктов, знать основы композиции и т. д. При этом та же 
базовая композиция или владение ПО, например, для сервис-дизайна 
не нужны в той же степени. Но овладение этими базовыми навыками, 
чтобы говорить с другими дизайнерами на одном языке, быть причаст-
ными к сфере дизайна, должно осуществиться в течение четырех лет. 
И только после освоения условных азов дизайна молодые специалисты 
готовы, чтобы осваивать философскую сторону вопроса, углубляться 
в теорию. И это нужно далеко не всем дизайнерам. Судя по ФГОС, ре-
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гламентирующим содержание образования бакалавриата и учебные 
планы вузов, дизайнеры должны быть достаточно утилитарными, де-
лать прикладные вещи, а не активно размышлять о глубинных процес-
сах профессии дизайнера. 

В других специальностях подготовка зачастую идет по-другому. 
Теоретическую базу студенты получают в начале обучения. И задача 
магистратуры — сфокусировать, сделать из студента общего профиля 
более серьезного специалиста с акцентом на конкретную область. Но в 
дизайне эта ситуация перевернута. Поэтому есть много дизайнеров, не 
отвечающих запросам рынка. Чтобы конвертировать рисунок в идею, 
необходимо более глубокое понимание истории дизайна, его влия-
ния не только на культуру духовности, но и на материальную культу-
ру — того, что человек, в принципе, производит, начиная от предметов 
и заканчивая идеями. 

Заключение
В целом, если дизайн-образование пойдет первым путем, возмож-

но его постепенное устаревание и снижение конкурентоспособности 
выпускников. Второе направление позволит более успешно адаптиро-
ваться к изменениям в сфере дизайна, но может столкнуться с пробле-
мами обновления учебных программ. Третье направление предоставит 
больше гибкости и возможности постоянного развития, но требует се-
рьезных усилий по внедрению и поддержанию новых специальностей.

На наш взгляд, для дизайн-образования важно быть готовым к 
третьему варианту сценария развития, поскольку если мы останемся 
в рамках второго сценария, то дизайн-образование не сможет эффек-
тивно войти в текущую реформу и, более того, изменения неизбежно 
коснутся и ФГОС, соответственно, нужно требовать внесения измене-
ний и в него. А для этого нужно поддерживать устойчивую регулярную 
связь с профессиональным сообществом, совместный голос должен 
быть услышан, соответственно, нужно проводить постоянную попу-
ляризацию идей дизайн-образования, чтобы к моменту работы над 
сменой ФГОС учебным заведениям быть к этому готовыми.
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ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ МИГРАЦИЯ 
МОЛОДЕЖИ, ВЫБРАВШЕЙ СРЕДНЕЕ 
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Аннотация. В статье раскрываются особен-
ности образовательной миграции российской 
молодежи, выбравшей обучение в системе сред-
него профессионального образования (СПО). 
Разница в уровне жизни, качестве образования, 
возможности успешного трудоустройства и даже 
культурных и социальных условиях толкает мо-
лодежь к переезду в регионы, которые представ-
ляются им более перспективными. Особую акту-
альность эта проблема приобретает в контексте 
растущего спроса на среднее профессиональное 
образование. Все больше молодых людей стре-
мится получить востребованные профессии, а 
для этого часто приходится покидать родные 
края. Поэтому целью данной статьи стал анализ 
факторов влияния на образовательную миграцию 
молодежи, обучающейся по программам подго-
товки специалистов среднего звена (ППССЗ) и 
квалифицированных рабочих (ППКРС). 

Информационную базу исследования соста-
вили работы российских и зарубежных авто-
ров, исследующих различные мотивы и факторы 
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влияния на образовательную миграцию молодежи в системе среднего 
профессионального образования; данные официальной статистики, а 
также результаты социологического исследования миграционной ори-
ентации молодежи.

Анализ статистических данных показал, что интенсивность образо-
вательной миграции выше у молодых людей, проживающих в сельской 
местности. Высокий отток молодежи, выбравшей обучение в системе 
СПО, наблюдается из регионов, занимающих нижние строчки рей-
тинга социально-экономического положения субъектов Российской 
Федерации. По результатам социологического опроса было уста-
новлено, что 39,2% выпускников ПОО собираются остаться в горо-
де обучения, а 37,3% молодежи из планирующих трудоустроиться за 
пределами региона обучения хотят искать работу в Москве или Санкт-
Петербурге. Было проанализировано влияние предписанного статуса 
обучающихся на образовательную миграцию и построение професси-
ональных траекторий. Установлено, что неравномерное социально-э-
кономическое развитие регионов России создает своеобразный «гра-
диент привлекательности» для молодых людей, особенно для тех, кто 
стоит перед выбором качественного образования и будущей карьеры. 
В заключение автором предложены меры по регулированию образова-
тельной миграции молодежи.

Ключевые слова: среднее профессиональное образование, образова-
тельная миграция, молодежь, трудоустройство, территориальная диф-
ференциация, предписанный статус обучающегося, инфраструктура
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Abstract. The article reveals the features of educational migration 
of Russian youth who have chosen to study in the system of secondary 
vocational education (SPE). The difference in living standards, the quality of 
education, the possibility of successful employment, and even cultural and 
social conditions pushes young people to move to regions that seem more 
promising to them. This problem is becoming particularly relevant in the 
context of the growing demand for secondary vocational education. More 
and more young people are striving to get in-demand professions, and for 
this they often have to leave their native lands and look for opportunities in 
other regions. Therefore, the purpose of this article is to analyze the factors 
influencing the educational migration of young people enrolled in training 
programs for mid-level specialists and skilled workers. 

The information base of the study was made up of works by Russian 
and foreign authors investigating various motives and factors of influence 
on the educational migration of young people in the secondary vocational 
education system; analysis of official statistics data, as well as the results of a 
sociological study of the migration orientation of young people.

The analysis of statistical data showed that the intensity of educational 
migration is higher among young people living in rural areas. A high outflow 
of young people who have chosen to study in the vocational education system 
is observed from the regions that occupy the bottom lines of the rating of the 
socio-economic situation of the subjects of the Russian Federation. According 
to the results of a sociological survey, it was found that 39.2% of VET graduates 
are going to stay in the city of study, and 37.3% of young people planning to 
find a job outside the region of study want to look for work in Moscow or St. 
Petersburg. The influence of the prescribed status of students on educational 
migration and the construction of professional trajectories was analyzed. 
It has been established that the uneven socio-economic development of 
Russian regions creates a kind of “gradient of attractiveness” for young people, 
especially for those who are faced with a choice of high-quality education and 
a future career. In conclusion, the author proposes measures to regulate the 
educational migration of young people.
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youth, employment, territorial differentiation, prescribed student status, 
infrastructure
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Введение
Образовательные миграционные процессы оказывают глубокое 

влияние на социально-экономическую, политическую и культурную 
сферу жизни страны, от них напрямую зависит экономический и тех-
нический потенциал регионов. Можно выделить две основные волны 
образовательной миграции — после окончания 9-го и 11-го класса, 
когда встает выбор обучения в системе среднего профессионально-
го или высшего образования. Результаты статистического исследо-
вания показали, что студенты профессиональных образовательных 
организаций (ПОО) являются активной группой мигрантов, наряду 
со студентами вузов. Молодежь стремится к получению качественно-
го образования, которое открывает им доступ к возможностям для 
профессиональной реализации и личностного роста.

Образовательная миграция является сложным и многогранным 
процессом, имеющим как положительные, так и отрицательные по-
следствия, особенно если она носит масштабный характер и связана 
с переездом на постоянное место жительства. Невозвратная мигра-
ция выпускников колледжей приводит к «утечке мозгов» и недостат-
ку квалифицированных кадров, особенно в отстающих регионах. 
Отток молодежи может привести к уменьшению населения, упадку 
экономики и замедлению развития социальной инфраструктуры. 
Положительным моментом притока молодежи в регион можно от-
нести тот факт, что образовательная миграция может стать допол-
нительным трудовым ресурсом, необходимым для решения проблем 
дефицита кадров, который, по данным статистики Банка России, в 
2024 году составил 70,0% [4]. Следует отметить, что именно дефи-
цит кадров также является фактором, ограничивающим инвестици-
онную активность предприятий. Так, «красноярское предприятие по 
производству запасных частей для сельскохозяйственной техники от-
казалось от покупки новых станков в 2024 году в связи с дефицитом 
токарей, фрезеровщиков и литейщиков» [4]. По данным Росстата,«в 
регионах Севера и Дальнего Востока почти треть молодежи посту-
пили в профессиональные образовательные организации не своего 
региона проживания» [17]. Образовательная миграция молодежи из 
регионов Севера составила по ППКРС 24,5%, по ППССЗ — 35,5%, из 
регионов Дальнего Востока по ППКРС — 29,6%, по ППССЗ — 33,1%. 
Причем среди обучавшихся по ППССЗ интенсивность образователь-
ной миграции выше, чем по ППКРС [17].
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В целом образовательная миграция молодежи является важным 
фактором развития Российской Федерации. Однако необходимо ре-
шать проблемы, связанные с ее отрицательными последствиями, что-
бы максимально использовать ее потенциал для развития страны и 
достижения технологического суверенитета.

Целью исследования стал анализ тенденций и причин образова-
тельной миграции молодежи, выбравшей среднее профессиональное 
образование.

Методология и методы исследования
Ведущим методом исследования стал социологический опрос 

обучающихся системы среднего профессионального образования. 
Опрос проводился в трех регионах — Свердловской области (УФО), 
Волгоградской области (ЮФО) и Ивановской области (ЦФО), в ис-
следование были включены региональные центры (г. Екатеринбург,  
Волгоград, Иваново) и нестоличные города. Выборку исследования 
составили 1098 студентов выпускных курсов ПОО, обучающихся по 
очной форме, из них: 765 обучающихся по ППССЗ и 333 обучающихся 
по ППКРС.

Исследование факторов влияния на интенсивность и направления 
внутрирегионального и межрегионального перемещения молодежи, 
выбравшей обучение в системе СПО, проведено на основе статистиче-
ских и социологических данных.

Результаты исследования
Значительная часть исследований, направленных на изучение об-

разовательной миграции молодежи, посвящена мобильности моло-
дых людей, выбравших высшее образование как в России, так и за 
рубежом. В работах анализировались «притягивающие» и «вытал-
кивающие» факторы влияния на образовательную миграцию [1; 3]. 
Рассматривалась активность молодежной образовательной миграции 
в зависимости от региональных рынков труда, оттока молодежи из ма-
лых городов, проблемы некомпенсируемой образовательной миграции 
[2; 7]. Было установлено, что «различия в баллах ЕГЭ незначительно 
влияют на выбор выпускниками школ ведущих региональных вузов» 
[5; 8; 12], рассмотрены факторы влияния на образовательную мигра-
цию молодежи, связанную с реструктуризацией сети образователь-
ных организаций высшего образования [15]. Сотрудниками РАНХиГС 
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также рассматривалась «оценка результативности образовательной 
миграции, реализованной студентами вузов и организаций СПО» [13]; 
территориальная доступность и готовность системы СПО к росту кон-
тингента поступающих из других стран рассмотрена в работе предста-
вителей Высшей школы экономики [6]; были проанализированы осо-
бенности учебной миграции на примере отдельных городов — Томска, 
Москвы, Екатеринбурга, Санкт-Петербурга [10]. Рассматривалось 
влияние получения профессионального образования на сокращение 
оттока молодежи из страны проживания [20]; механизмы интеграции 
мигрантов в социальную среду посредством профессионального обу-
чения на базе предприятий Германии в зависимости от страны прожи-
вания [18]. В  рамках исследований ЮНЕСКО поднимались вопросы 
совершенствования механизмов управления образовательной мигра-
цией в системе профессионального образования [21].

Обзор литературы по интересующей тематике показал, что боль-
шинство публикаций посвящено миграции студентов высшего обра-
зования, тогда как миграции студентов системы среднего профессио-
нального образования уделяется недостаточно внимания.

По результатам анализа статистических данных Росстата можно 
увидеть, что не менее трети молодежи Российской Федерации переез-
жает для получения профессионального образования в другие регио-
ны, отличные от региона проживания (рис. 1).

Рисунок 1. Распределение доли выпускников школ, переехавших с целью обу-
чения, % от выпуска соответствующего уровня образования)

Примечание. Источник: [17].

Хорошо видна зависимость миграционной активности от уровня 
получаемого образования: чем выше уровень получаемого образова-
ния, тем интенсивнее образовательная миграция молодежи [19]. Для 
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выпускников школ, выбравших обучение в ПОО, больше характер-
на внутрирегиональная миграция. Отчасти это явление можно объ-
яснить тем, что в профессиональные образовательные организации 
в основном поступают выпускники 9-х классов, которые являются 
несовершеннолетними. Им сложнее уехать на дальние расстояния 
от места проживания, они больше привязаны к родителям и менее 
самостоятельны. Выпускники 11-х классов более независимы и тре-
буют меньше родительского контроля. Из рисунка 2 видно, что вну-
трирегиональная образовательная миграция молодежи, получающей 
среднее профессиональное образование, намного выше, чем за грани-
цы региона проживания. Следует отметить, что юноши чаще готовы к 
переезду как в границах региона проживания, так и за его пределами, 
чем девушки. Кроме того, доля девушек, обучающихся по программам 
подготовки специалистов среднего звена и квалифицированных рабо-
чих, переехавших с целью обучения в ПОО, ниже, чем у юношей.

Рисунок 2. Распределение доли переехавших выпускников по гендерному
 признаку, % от общей численности 

Примечание. Источник: [17].
Проблема оттока населения из сельской местности в города также 

приобретает все более серьезный характер. По данным Росстата, за 
период с 2005 по 2022 год численность сельского населения сокра-
тилась на 1 829,0 тыс. человек, с 38 618,9 тыс. до 36 789,9 тыс. чело-
век [16]. Данная тенденция несет в себе серьезные последствия для 
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российской экономики и социальной сферы. Особую актуальность 
проблема приобретает в контексте государственной политики им-
портозамещения и обеспечения продовольственной безопасности. 
Сокращение численности сельского населения и снижение уровня 
занятости молодежи в сельском хозяйстве создают риски для дости-
жения этих целей. Молодые люди, не видя перспектив, «стараются 
получить среднее профессиональное образование в крупных насе-
ленных пунктах как по программам подготовки среднего специаль-
ного образования, так и по программам подготовки квалифициро-
ванных рабочих» [6] (рис. 3).

Рисунок 3. Распределение доли переехавших выпускников по месту 
проживания, % от общей численности 

Примечание. Источник: [17].
Данная тенденция является следствием ряда факторов, таких как 

отсутствие перспектив и возможностей; недостаточный уровень раз-
вития инфраструктуры; низкая доступность современных техноло-
гий (качественная связь, интернет, а также доступ к современным 
информационным ресурсам); личные мотивы, связанные с недостат-
ком молодых людей и девушек в сельской местности и, соответствен-
но, со сложностью создания семьи.

По результатам анализа статистических данных, на первом месте 
по оттоку молодежи находится Республика Саха (Якутия) с долей 
молодежи, уехавшей для получения среднего профессионального об-
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разования по программам подготовки специалистов среднего звена 
75,7% (рис. 4). 

Рисунок 4. Регионы с максимальным и минимальным значением доли молоде-
жи, поступившей в ПОО на ППССЗ не своего региона проживания, % 
Примечание. Источник: [17].
Образовательная миграция молодежи из этого региона связана с 

рядом факторов, включая суровый климат, ограниченные возмож-
ности трудоустройства, ограниченную социальную инфраструкту-
ру; логистические проблемы. Кроме того, в топ регионов по оттоку 
молодежи вошли субъекты Российской Федерации, находящиеся в 
нижних строчках рейтинга социально-экономического положения 
по версии аналитики РИА: Республика Тыва, Республика Марий Эл, 
Республика Алтай, Карачаево-Черкесская Республика [14]. 

Социологическое исследование, проведенное Центром экономики 
непрерывного образования РАНХиГС в 2023 году, показало, что толь-
ко около 40,0% выпускников системы СПО уверенно ориентированы 
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на то, чтобы остаться после окончания учебы в городе обучения. При 
этом обращает на себя внимание численность группы (более трети) 
опрошенных, представители которых еще не приняли соответствую-
щего решения. Около 7% молодежи планирует вернуться в населен-
ный пункт проживания родительской семьи, а 19,0% предполагают 
реализацию новой для себя миграционной модели, связанной с пере-
ездом, не предполагающим возвращения в родной населенный пункт. 

Принадлежность к различным социально-демографическим груп-
пам, а также предписанный статус обучающегося не являются опре-
деляющими в отношении миграционных планов. Следует пояснить, 
что в рамках социологического опроса под предписанным статусом 
обучающегося понималось финансовое положение семьи, уровень 
образования родителей и занимаемые ими должности (данная оцен-
ка являлась субъективным мнением опрошенных) (таблица 1).

Таблица 1
 Предписанный статус обучающихся, % по строке

Характеристика
Уровень

Ограниченный Средний Высокий
Образовательный статус 53,3 28,2 18,4
Материальный статус 7,6 64,8 27,6
Социальный статус 3,7 59,9 36,4

Примечание. Источник: составлено автором.
Можно отметить, что несколько чаще в городе обучения предпо-

лагают остаться молодые люди, обучающиеся в областных центрах, 
однако в нестоличных городах симметрично большая доля опро-
шенных свидетельствует об отсутствии миграционного решения. 
Девушки, по сравнению с юношами, менее склонны к переезду (что 
подтверждается статистическими данными), однако разница здесь 
вновь составляет лишь несколько процентных пунктов (таблица 2).
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Таблица 2
Планы миграционных перемещений после получения профессио-

нального образования, %

Группы

Где планируют жить и работать после окончания учебы

В городе 
обучения

В другом 
населенном 

пункте — там, 
где оканчивали 

школу

В другом населенном 
пункте — не там, где 
оканчивали школу

Как получится, 
еще не решили

В целом 39,2 6,8 18,8 35,2
Гендерные группы

Юноши 36,9 7,1 20,0 36,1
Девушки 41,2 6,6 17,8 34,4

Типы поселений

Областные 
центры 42,5 7,1 17,8 32,6

Нестоличные 
города 36,0 6,5 19,8 37,6

Примечание. Источник: составлено автором.
Среди тех выпускников, кто предполагает возможность 

трудоустройства в другом городе, 37,0% рассматривают города фе-
дерального значения — Москву или Санкт-Петербург. Возможности 
трудовой миграции за пределы России обдумывают 9,0% выпуск-
ников. Более открытыми к трудовой миграции являются юноши и 
студенты, получающие образование в областных центрах. В зависи-
мости от предписанного статуса обучающегося прослеживается раз-
личная готовность построения карьеры. Чем больше возможности 
семьи, тем в большей степени выпускники декларируют ориентацию 
на подобные миграционные перемещения (рис. 5).

Образовательная миграция молодежи, выбравшей среднее...  



167

Рисунок 5. Влияние предписанного статуса обучающегося на его трудовую 
миграцию, %

Примечание. Источник: составлено автором.
Так, построение карьеры в Москве или Санкт-Петербурге рассма-

тривают более 40% молодых людей, ориентированных на переезд в 
другой город, а переезд за рубеж рассматривают почти 16,0% данной 
группы. Обращает на себя внимание то, что среди групп молодежи с 
различным предписанным статусом ориентация на работу в городах 
федерального значения или за границей выражена в наибольшей сте-
пени за счет высокого образовательного статуса родителей.

Планируя миграцию, выпускники считают более продуктивной 
стратегией вначале найти работу, а уже потом переезжать (43,0%), не-
жели сначала переехать в другой город и только на месте начинать ис-
кать работу (25,4%) (таблица 3).

Таблица 3
Предполагаемая стратегия трудоустройства в другом городе, 

% от планирующих переехать

Группы

Стратегия поиска работы в другом городе

Вначале найти 
работу, потом 

переезжать

Вначале переехать 
в другой город и 

искать работу уже 
на месте

Затруднились 
ответить

В целом 43,0 25,4 31,6
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Гендерные группы
Юноши 45,6 22,5 31,8

Девушки 40,6 28,1 31,4
Типы поселений

Областные центры 42,3 22,7 35,0
Нестоличные города 43,6 27,8 28,6

Направления рассматриваемых 
миграционных перемещений

В другом регионе 45,2 34,6 20,2
В Москве или 

Санкт-Петербурге 41,5 29,1 29,5

За рубежом 32,8 26,2 41,0 
Примечание. Источник: составлено автором.
При этом готовность искать работу уже после переезда чаще рас-

сматривают выпускники из нестоличных городов.
Статус семей также оказывает определенное влияние на стратегии 

трудоустройства выпускников колледжей. Молодежь, проживающая 
в семьях с высоким материальным достатком, намного чаще сначала 
находит место работы. У них есть возможность выбирать более инте-
ресную работу, не ограничивая себя во времени, в отличие от выпуск-
ников, стремящихся стать финансово независимыми и скорее выйти 
на рынок труда.

Заключение 
Демографический кризис конца 1980-х годов оставил свой отпеча-

ток на всей России, но особенно остро его последствия ощущаются в 
северных регионах. Снижение численности молодых людей в общей 
структуре населения усугубляется миграционным оттоком. В этом 
контексте образовательная миграция играет ключевую роль. Данные 
государственной статистики, а также результаты социологических ис-
следований подтверждают масштабность образовательной миграции 
в России. 

Результаты исследования позволили сделать выводы, что образова-
тельная миграция обучающихся системы СПО обусловлена следующи-
ми причинами:
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	– размещением в ряде регионов большого числа ПОО в сельской 
местности (Мурманская область, Сахалинская область, Республика 
Саха (Якутия), Республика Бурятия, Чукотский автономный округ);

	– стремлением получить более качественное (престижное) про-
фессиональное образование;

	– ограниченным набором предлагаемых в регионах ПОО специ-
альностей и профессий (Ненецкий автономный округ);

	– стремлением поступить на бюджетное место, если в регионе 
(городе) проживания поступить на бюджет не удается;

	– переездом сразу в другие регионы для обучения в ОО СПО с 
тем, чтобы в дальнейшем либо продолжить в этих регионах обучение в 
вузе, либо устроиться на работу. 

Продолжение исследования данной проблемы позволит не толь-
ко определить главные причины образовательной миграции с уче-
том региональных особенностей, но и предложить практические ре-
комендации по регулированию миграционными процессами в сфере 
профессионального образования. В итоге цель состоит в том, чтобы 
обеспечить возможность получения качественного образования и по-
строения успешной карьеры для всех молодых людей, независимо от 
места их проживания.
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Аннотация. В статье проанализированы по-
нятия «функциональная грамотность» и «чита-
тельская грамотность». Проведено исследование, 
позволившее выяснить затруднения учителей на-
чальной школы при формировании читательской 
грамотности учащихся. В ходе исследования были 
использованы теоретический (анализ литерату-
ры) и эмпирический (анкетирование) методы. На 
основе анализа ответов респондентов сделаны 
выводы о наиболее часто встречающихся трудно-
стях педагогов и описаны возможные способы их 
преодоления  на уровне ученика, учителя, школы, 
страны.
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Abstract. The article analyzes the concepts of “functional literacy” and 
“reading literacy”. A study was conducted to clarify the difficulties of primary 
school teachers in developing students’ reading literacy. During the study, 
theoretical (literature analysis) and empirical (questionnaire) methods 
were used. Based on the analysis of respondents’ answers, conclusions were 
drawn about the most common difficulties of teachers and possible ways to 
overcome these difficulties at the level of the student, teacher, school, and 
country were described.
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Введение
На сегодняшний день актуальной остается проблема совершенство-

вания подготовки педагогов в части формирования функциональной 
грамотности учащихся. На процесс обучения и оценивания в этом на-
правлении влияет мониторинг качества чтения Progress in International 
Reading Literacy Study (PIRLS), в котором российские школьники при-
нимают участие с 2001 года [10, с. 32]. Поэтому важно учить школьни-
ков не только владеть набором знаний, но и действовать за пределами 
учебной деятельности [15; 17]. Инновационный проект Министерства 
просвещения «Мониторинг формирования функциональной грамот-
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ности» позволил оценить уровень развития функциональной грамот-
ности учащихся 5-х классов (а это выпускники начальной школы) [3]. 
В рамках проекта с 2019 по 2024 год были изучены вопросы:

•	 «Что понимается под функциональной грамотностью и ее от-
дельными составляющими? 

•	 Как учитель может убедиться в том, что функциональная гра-
мотность сформирована у ученика? 

•	 Как переориентировать учебный процесс на эффективное ов-
ладение функциональной грамотностью?» [11, с. 7].

Воспользовавшись инструментарием и результатами данного мо-
ниторинга, мы решили провести собственное исследование приме-
нительно к педагогам начальной школы. Согласно опросу учителей 
школ города Москвы, многие учителя затрудняются в ответе на пер-
вый вопрос, имеют недостаточное представление о компонентах функ-
циональной грамотности. Л. А. Рябинина, Т. Ю. Чабан, исследуя этот 
вопрос, пришли к такому же выводу [19]. Многие исследователи от-
мечают тот факт, что учителя часто очень узко трактуют понятие «чи-
тательская грамотность», делая акцент на читательских умениях без 
понимания, в чем состоит функциональная направленность данного 
понятия [6; 8; 18; 19]. С опорой на проведенный нами контент-анализ 
определим функциональную грамотность как способность обучающе-
го успешно взаимодействовать с окружающим миром и с самим собой, 
решать различные задачи на основе предметных, метапредметных, 
универсальных способов деятельности, а читательскую грамотность 
как «потребность, готовность и способность понимать, анализировать, 
преобразовывать и использовать текст для саморазвития, самообразо-
вания и дальнейшей успешной социализации» [2]. Интегративный ха-
рактер читательской грамотности позволяет учителю работать над ее 
формированием на всех уроках учебного плана в начальной школе [4]. 
Как отмечает Н. Ф. Виноградова, важно на конкретном предметном со-
держании определить содержательные линии по формированию ком-
понентов функциональной грамотности [5]. На значимость продолже-
ния анализа того, что уже получается, и разработки рекомендаций по 
совершенствованию читательской грамотности на каждом предмете 
указывают отечественные и зарубежные исследователи [9; 13; 20; 21].

Следующие два вопроса взаимосвязаны, поскольку от того, как 
учитель построит учебный процесс, напрямую зависит результат 
школьников. М. И. Кузнецова, опираясь на исследование PIRLS, под-
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черкивает необходимость соотнесения процесса организации работы 
учителями и результатов школьников [13]. 

Таким образом, о наличии трудностей педагогов позволяет гово-
рить анализ результатов международных исследований качества чте-
ния учащихся начальной школы, научно-методической литературы. 

Цель исследования: 1) выявление затруднений учителей началь-
ной школы при формировании читательской грамотности учащихся; 
2)  описание возможных способов преодоления этих трудностей на 
уровне ученика, учителя, школы, страны. 

Методы исследования:
•	 теоретический метод (анализ литературы); 
•	 эмпирический метод (анкетирование). 
Составленная анкета включала вопросы для выявления теоретиче-

ской и практической подготовки учителей начальных классов города 
Москвы.

Результаты исследования
Большинство респондентов (93,6%) занимаются формированием 

читательской грамотности с 1-го класса, отмечая возможность на ос-
нове данной работы повысить качество обучения младших школьни-
ков. Важно, что значительная часть учителей понимает интегративный 
характер читательской грамотности и проводит работу с текстами на 
разных уроках учебного плана (большинство педагогов выбрали не-
сколько предметов, предлагаемая анкета предусматривала такую воз-
можность), а также во внеурочной деятельности (рис. 1). 

Рисунок 1. Формирование читательской грамотности в начальной школе
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К вопросу «Какое из приведенных ниже описаний понятия «чи-
тательская грамотность» соответствует Вашей точке зрения?» были 
предложены варианты ответа. 

1.	 «Правильное чтение, позволяющее воспринимать, понимать, 
интерпретировать смысл текстов разных жанров, типов, назначений 
в целях решения различных учебных задач и удовлетворения эмоцио-
нальных потребностей общения школьников с книгой» [16].

2.	 «Способность понимать и использовать письменную речь во 
всем разнообразии ее форм для целей, определяемых обществом и 
(или) ценных для индивида» [22].

3.	 Способность к чтению, пониманию и анализу прочитанного 
текста.

Данные определения нами выбраны на основе того, что учителя 
должны знать требования Федерального государственного образова-
тельного стандарта начального общего образования, а также владеть 
основными положениями международных и национальных исследо-
ваний. В результате 27,7% учителей выбирают второй вариант и, та-
ким образом, идентифицируют понятие «смысловое чтение» с чита-
тельской грамотностью [16]. Часть учителей (4,3%) трактуют понятие 
«читательская грамотность» как способность заниматься собственно 
чтением на уровне понимания и анализа прочитанного текста. Этот 
вывод совпадает с результатом других исследователей по вопросам по-
нимания педагогами концепта «читательская грамотность» [6; 8; 19]. 
Получается, что почти треть опрошенных учителей начальной школы 
имеют неполное представление о том, что формируют, соответствен-
но, и инструменты для формирования читательской грамотности вы-
бирают неправильно. 

При ответе на вопрос «Как Вы можете охарактеризовать Ваш уро-
вень владения способами формирования читательской грамотности?» 
только 40,4% респондентов ответили, что могут самостоятельно раз-
работать задания, остальные участники опроса указали, что исполь-
зуют уже разработанные материалы без изменений. Это показывает, 
что более половины учителей, принимавших участие в анкетирова-
нии, не адаптируют задания к возможностям учащихся, а пользуются 
готовыми разработками, при этом некоторые учителя используют те 
материалы, которые направлены на развитие смыслового чтения, а не 
на формирование читательской грамотности. Это подтверждает ответ 
на вопрос «Какие материалы вы используете при формировании чи-
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тательской грамотности?» с выбором нескольких предложенных вари-
антов ответа или указанием на собственные источники. В работе учи-
теля чаще всего используют материалы, разработанные Московским 
центром качества образования (97,9%), меньше используют материа-
лы Международного исследования по изучению читательской грамот-
ности PIRLS (25,5%) и методические пособия разных авторов (21%), 
реже — материалы Всероссийских проверочных работ (2,1%) и только 
6,3% участников опроса отметили, что самостоятельно разрабатывают 
задания и пользуются своими разработками (рис. 2).

Рисунок 2. Материалы, которыми пользуются учителя при формировании 
читательской грамотности

Как мы видим, учителя чаще используют готовые материалы. 
Далее мы ставили цель выяснить конкретные затруднения учителей 

начальной школы. Учителям было предложено определить главные 
трудности в их работе. Основным затруднением для большинства учи-
телей, участвующих в опросе (74,5%), является дефицит научно-мето-
дического сопровождения данного процесса (рис. 3).
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Рисунок 3. Затруднения педагогов

Учителям сложно разобраться в потоке информации о читатель-
ской грамотности. Как правило, они опираются не на разработки ве-
дущих ученых в данной области, а на материалы в сети Интернет [19]. 
Согласимся с зарубежными исследователями, которые считают, что 
необходимы согласованные и совместные усилия исследователей, пе-
дагогов и политиков для принятия долгосрочных решений по улучше-
нию результатов школьников [20].

Следующее по частотности (59,6%) затруднение педагоги связы-
вают с недостаточным уровнем техники чтения школьников. Это тот 
фактор, который И. Д. Фрумин определяет как фактор уровня учите-
ля и уровня ученика. То есть от учителя зависит, каким образом про-
исходит обучение чтению каждого школьника, которое необходимо 
продолжать и после периода «Обучения грамоте». Главное — чтобы 
работу по развитию техники чтения учителя проводили не в ущерб 
осознанности, а также оказывали индивидуальную поддержку млад-
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шим школьникам на всем протяжении обучения в начальной школе.
Однако исследования показывают предпочтение фронтальных ви-

дов работы другим возможным видам организации работы на уроках: 
•	 создание групп учащихся с одинаковыми способностями; 
•	 создание групп учащихся с разными способностями, использо-

вание индивидуальных форм работы; 
•	 организация самостоятельной работы по намеченному 

заданию;
•	 организация самостоятельной работы по заданию, самостоя-

тельно выбираемому учеником [14]. 
Важно также учитывать тот факт, что обучение чтению проходит 

продуктивно тогда, когда учитель создает положительную мотивацию 
у начинающего читателя, организует для школьника ситуацию успе-
ха [12]. Для этого учитель может использовать игры «Шепни на ушко» 
(чтение слова с карточки и передача шепотом этого слова учителю 
или другому ученику), «Будь внимательным» (чтение слов, сложных 
для чтения и понимания, например, замерло — замерзло, повторе-
ние вслух этих слов и объяснение их различия), «Бегущая лента» (ин-
дивидуальное или хоровое чтение коротких предложений с экрана), 
«Фотоаппарат» (индивидуальное или хоровое чтение и запоминание 
слов или предложений), приемы «Антиципация» (предугадывание 
слова по его началу или концу), «Чтение с «эстафетой», когда учащиеся 
сами называют того, кто продолжает чтение, и др. [1].

Для преодоления при чтении физиологических трудностей или 
трудностей, связанных с психологическими особенностями школьни-
ков, учителю нужно систематически проводить практические занятия 
по развитию компонентов читательской деятельности [7].

В период «Обучения грамоте» это могут быть упражнения, наце-
ленные на развитие фонематического слуха, совершенствование зри-
тельного восприятия, в том числе расширение поля зрения, совершен-
ствование артикуляционного аппарата, упражнения, нацеленные на 
постановку дыхания, и другие. Учителям следует развивать не только  
техническую сторону чтения и переход от слогового к синтагматиче-
скому чтению с 1-го по 4-й класс, но и на смысловое чтение, а далее на 
развитие функциональности чтения. 

О чем говорит выделение учителями затруднения: незнание крите-
риев оценивания читательской грамотности? О том, что более полови-
ны респондентов (57,4%) не изучают и не используют в своей работе 
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информационные материалы PIRLS, а также методические рекомен-
дации, разработанные специалистами Института стратегии развития 
образования. 

40,4% учителей испытывают сложности в подборе заданий и 
создании заданий к текстам. Это также отметили исследователи 
Л. А. Рябинина и Т. Ю. Чабан [19]. Учителя редко используют альтерна-
тивные источники текстов (печатных изданий, текстов сети Интернет), 
чаще работают с художественными текстами, информационные тек-
сты предлагаются школьникам для работы только в учебниках [14]. 
Перечисленные затруднения можно преодолеть на уровне школы и на 
уровне учителей. Тематические конференции в школе, работа мето-
дических объединений, самообразование, проведение открытых уро-
ков — формы работы, влияющие на образовательные стратегии школ 
и на развитие преподавательских умений учителей.

Из перечня формируемых читательских умений, составленного 
специалистами «Института стратегии развития образования», учите-
лям было предложено выбрать те, на которые они делают акцент [9]. 
Как мы видим, в приоритете находится развитие умений, направлен-
ных на поиск явной информации в тексте и умение понимать и оцени-
вать содержание текста (рис. 4).

Рисунок 4. Рейтинг читательских умений
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Данные российских исследователей показывают, что если вклю-
чать только задания, которые попали в первую группу (чаще всего ис-
пользуемые учителями), и не включать задания второй группы (реже 
предъявляемые школьникам), то качество формирования читатель-
ской грамотности у учащихся снижается [9].

Заключение
Прежде всего мы выяснили, что части учителей свойственно нераз-

личение понятий «смысловое чтение» и «читательская грамотность». 
Кроме концептуальных затруднений, мы выделили ряд частных затруд-
нений педагогов. Все затруднения мы проанализировали и отнесли к 
уровню ученика, уровню учителя, уровню школы или уровню страны, 
предложив различные способы работы с данными затруднениями. 

Мы выяснили, что учителя с 1-го класса проводят работу с текста-
ми на разных уроках учебного плана и во внеурочной деятельности. 
Тем не менее большинство респондентов отметили, что в основном 
эта работа проводится на уроках учебного предмета «Литературное 
чтение». Как правило, учителя делают акцент на развитие только ча-
сти читательских умений: это умение находить и извлекать информа-
цию, представленную в явном виде, осмысливать и оценивать содер-
жание текста, формулировать простые выводы, трактовать значение 
неизвестных слов и выражений на основе контекста, делать множе-
ственный выбор, на основе информации из текста решать учебные и 
практические задачи. В то же время при самостоятельном подборе и 
составлении заданий учителя начальной школы часто не учитывают 
функциональный характер концепта «читательская грамотность», и 
тогда весь процесс превращается в набор заданий к тексту, которые в 
совокупности нацелены на достижение предметных результатов, но не 
нацелены на полное понимание, осмысление и оценивание текстовой 
информации для возможности ее дальнейшего использования в соб-
ственных целях и дальнейшей успешной социализации. 

Большинство учителей считают, что на развитие читательской гра-
мотности влияет недостаточный уровень развития техники чтения 
учащихся. Многие респонденты указали, что испытывают сложности 
в адаптации заданий к возможностям учащихся. По данным затруд-
нениям мы предложили возможный способ его преодоления: с учетом 
психолого-физиологических особенностей ребенка развивать техни-
ческую сторону чтения с 1-го по 4-й класс, подбирать различные по 
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виду, типу, жанровой принадлежности тексты для формирования 
читательской грамотности школьников, следить за динамикой разви-
тия читательских умений у каждого ученика. Такая работа на уровне 
ученика позволит адаптировать задания к возможностям учащихся. 
Также учителя испытывают затруднения при отборе текстов как осно-
вы для разработки системы заданий для формирования читательской 
грамотности. Участники опроса указали, что недостаточно владеют 
методикой формирования читательской грамотности, большинство 
опрошенных не знает критериев оценивания, испытывает сложности 
при выборе современных технологий. 

На уровне учителя нужно предоставить возможность педагогам за-
ниматься самообразованием и развитием по данному вопросу (курсы 
повышения квалификации, информирование о лекциях, конференци-
ях и мероприятиях, новинках научно-методической литературы). 

На уровне школы необходимо обсуждать вопросы формирования 
читательской грамотности и обмениваться опытом внутри образова-
тельной организации, проводить конференции и мастер-классы для 
коллег других школ города. 

На уровне страны возможным решением затруднений педагогов 
может стать создание единого банка заданий, подготовленного специ-
алистами, а также банка кейсов (онлайн-площадки) для организации 
работы с текстовой информацией на уроках в начальной школе. 
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Аннотация. Актуальность настоящего иссле-
дования основывается на важности повышения 
профессионального мастерства будущих архитек-
торов, формирования у них социально-комму-
никативной компетенции, включающей умения 
взаимодействия, сотрудничества и регулирова-
ния партнерских, правовых, морально-этических 
отношений между субъектами профессиональ-
но-творческого сообщества, причастного к соз-
данию архитектурных проектов, к защите и по-
пуляризации результатов интеллектуальной 
деятельности. 

Проблема исследования заключается в не-
достаточной сформированности у выпускников 
высших школ архитектуры умения осуществлять 
регулирование социально-профессиональных 
коммуникаций в процессе создания архитектур-
ных проектов, защиты и охраны результатов ар-
хитектурного творчества. 

Цель работы состоит в создании сценари-
ев учебных ситуаций, моделирующих действия 
архитектора в контексте социально-коммуни-
кативной компетенции и развивающих у сту-
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дентов опыт регулирования социально-профессиональных коммуни-
каций, направленных на защиту результатов своей интеллектуальной 
деятельности.

Методы исследования включали: выявление и изучение наиболее 
часто встречающихся конфликтных ситуаций, возникающих в области 
охраны и защиты результатов творческой деятельности архитекторов 
в России и за рубежом; анализ и классификацию публикаций в про-
фессиональных и публичных СМИ, которые могут быть использованы 
для выявления успешного опыта и для разработки контекстных учеб-
ных ситуаций, применяемых в профессиональном обучении специа-
листов в области архитектуры; диагностику затруднений студентов в 
данной сфере деятельности; опытно-экспериментальную апробацию 
сценариев, формирующих социально-регулирующую функцию, вхо-
дящую в состав социально-коммуникативной компетенции будущих 
архитекторов.

Результаты исследования. В ходе данного исследования были 
спроектированы три контекстные ситуации, формирующие социаль-
но-регулирующий компонент социально-коммуникативной компетен-
ции. Указанные ситуации актуализировались на основе задач, требо-
вавших умения дифференцировать оригинальные и заимствованные 
идеи в архитектуре, аргументированно доказывать свою точку зрения; 
умения охранять и защищать результаты своей интеллектуальной де-
ятельности, используя социальные, правовые, технологические ин-
струменты; умения использовать методы социального регулирования 
и презентации для продвижения результатов своего творчества. Для 
включения студентов в решение этих задач нами использовались сле-
дующие формы проведения занятий: деловая игра «Близнецы и кло-
ны», нацеленная на выявление степени идентичности зданий; воспро-
изведение выставки проектов «Архитектурный манифест», обучавшей 
способам охраны и защиты результатов интеллектуальной деятельно-
сти в условиях их анонимного опубликования (обнародования); науч-
но-исследовательская работа по подбору уникального средства инди-
видуализации архитектурного проекта, включая его наименование, 
«Оно-мастика в архитектуре». Сценарии содержали: архитектурные 
идеи, дидактические цели, исследовательские вопросы, необходимый 
теоретический и инструктивный материал, краткое описание процес-
са, ожидаемые результаты обучения и оценочные средства. 

Выводы. Сценарии социально-регулирующих ситуаций были 
опробованы в форме учебных модулей в программах основного и до-
полнительного образования студентов 3–4-го года обучения высших 
школ архитектуры, в учебно-деловых играх во время научных сту-
денческих конференций, социально-профессиональных публичных 
мероприятий, архитектурных фестивалей, смотров творческих работ, 
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межвузовских конкурсов, выставок и других видов деятельности сту-
дентов. По отзывам самих студентов, это способствовало развитию их 
социально-коммуникативного опыта. 

Ключевые слова: социально-коммуникативная компетенция, соци-
ально-профессиональное регулирование, контекстное обучение, учеб-
ные ситуации, ономастика, брендирование, плагиат в архитектуре
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Original article

SCENARIOS OF SITUATIONS WITH A LEGAL CONTEXT 
FOR THE FORMATION OF A SOCIAL AND COMMUNICATIVE 

THE COMPETENCE OF ARCHITECTS

Irina V. Topchiy
Moscow Architectural Institute (State Academy), Moscow, Russia, top@markhi.ru, 
ORCHID 0000-0003-4459-4376

Abstract. The relevance of this study is based on the importance of im-
proving the professional skills of future architects, developing their social 
and communicative competence, including the ability to interact, collaborate 
and regulate partnership, legal, moral and ethical relations between subjects 
of the professional and creative community involved in the creation of 
architectural projects, and the protection and popularization of the results 
of intellectual activity.

The problem of the research is the insufficient development of the 
ability of graduates of higher schools of architecture to regulate social 
and professional communications in the process of creating architectural 
projects, protecting and safeguarding the results of architectural creativity.

The purpose of the work is to create scenarios of educational situations 
that model the actions of an architect in the context of social and communica-
tive competence and develop in students the experience of regulating social 
and professional communications aimed at protecting the results of their 
intellectual activity.

The research methods included: identification and study of the most 
frequently encountered conflict situations arising in the field of protection 
and defence of the results of creative activity of architects in Russia and 
abroad; analysis and classification of publications in professional and public 
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media, which can be used to identify successful experience and use it for 
development of contextual educational situations applied in professional 
training of specialists in the field of architecture; diagnostics of students’ 
difficulties in this field of activity; experimental testing of scenarios that form 
a socially-regulatory function, which is part of the social-communicative 
competence of future architects.

Results. In the course of this study, three contextual situations were de-
signed to form the socially regulatory component of social and communicative 
competence. These situations were actualized on the basis of tasks that re-
quired the ability to differentiate original and borrowed ideas in architecture, 
convincingly proving one’s point of view; the ability to protect and defend the 
results of one’s intellectual activity, using social, legal, and technological tools; 
the ability to use methods of social regulation and presentation to promote 
the results of one’s creativity. To involve students in solving these problems, 
we used the following forms of conducting classes: the business game 
“Twins and Clones”, aimed at identifying the degree of identity of buildings; 
reproduction of the exhibition of projects “Architectural Manifesto”, which 
taught methods of protecting and defending the results of intellectual activity 
in the context of their anonymous publication (disclosure); research work 
on the selection of a unique means of individualization of an architectural 
project, including its name, “Onomastics in Architecture”. The scenarios 
contained: architectural ideas, didactic goals, research questions, necessary 
theoretical and instructional material, a brief description of the process, 
expected learning outcomes and assessment tools.

Conclusions. Scenarios of socially-regulatory situations were tested 
in the form of training modules in the programs of basic and additional 
education of students of 3-4 years of study of higher schools of architecture, 
in educational and business games during scientific student conferences, 
social and professional public events, architectural Festivals, Reviews of 
creative works, inter-university competitions, exhibitions and other types of 
student activities. According to the students themselves, this contributed to 
the development of their social and communicative experience.

Keywords: social and communicative competence, socio-professional 
regulation, contextual learning, situational learning, onomastics, branding, 
plagiarism in architecture

For citation: Topchiy I. V. Scenarios of situations with a legal context for 
the formation of a social and communicative the competence of architects. 
Domestic and Foreign Pedagogy. 2024;1(6):187–201. (In Russ.). doi: 
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Актуальность
В структуре профессиональной деятельности современного ар-

хитектора особое значение обретает социально-коммуникативная 
функция и соответствующая ей компетенция. Для эффективного 
формирования такой компетенции у будущих архитекторов необхо-
димо, как можно предположить, определить наиболее значимые виды 
коммуникаций архитектора; выявить цели, содержание (обсуждаемые 
вопросы) и формы общения с партнерами по поводу архитектурных 
проектов; обосновать критерии сформированности данного опыта у 
будущих архитекторов; разработать технологии (сценарии) моделиро-
вания данных коммуникаций (коммуникативных ситуаций) в учебных 
занятиях. В данной статье мы остановимся на моделировании ситу-
аций, возникающих в процессе взаимодействия архитектора с пред-
ставителями городского социума и правовых структур, участвующих в 
процессах оценивания степени оригинальности архитектуры. 

Социально-регулятивная функция архитектора проявляется в 
спорных ситуациях выявления авторской принадлежности резуль-
татов интеллектуальной деятельности архитекторов, при взаимодей-
ствии с субъектами (представителями административно-правовых 
структур, коллегами и социумом), участвующими в экспертной оценке 
архитектуры, и при использовании диспозитивных методов регулиро-
вания в области авторского права [21]. 

Целью настоящего исследования является разработка контекстно-
го образовательного сценария учебных ситуаций для формирования 
у будущих архитекторов готовности использовать социально-регуля-
тивные умения, входящие в состав социально-коммуникативной ком-
петенции архитектора. 

 	 Задачи:
– исследовать правовые аспекты архитектурной практики, в ко-

торых востребованы социально-регулятивные умения архитекто-
ров, выявить наиболее часто встречающиеся ситуации и рассмо-
треть способы их решения в условиях социально-профессионального 
взаимодействия; 

– выявить приемы реализации контекстного обучения посредством 
создания ситуаций, имитирующих социально-регулятивные действия 
архитектора;

– разработать сценарии для выбранной группы социально-регуля-
тивных ситуаций как средств формирования указанной компетенции, 
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подобрать содержание и формы моделирования коммуникативной де-
ятельности архитектора; 

– выявить условия реализации разработанных сценариев в процес-
се подготовки будущих архитекторов.

Методы и методики
При изучении теоретического опыта и архитектурной практики 

использованы методы контентного анализа, включающие анализ, от-
бор, проверку степени достоверности информации, ее классификацию 
и моделирование контекстных ситуаций. При разработке сценариев 
контекстных ситуаций использовались методы диагностики затруд-
нений студентов в выполнении социально-регулятивных действий, 
сценарного проектирования и экспертной оценки. Для оценивания 
результатов обучения предлагается использовать методы социологи-
ческого исследования в виде письменного тестирования, ранжирова-
ния и SWOT-анализа.

Обзор литературы
Метод контекстного обучения (А. А. Вербицкий) широко применя-

ется в различных сферах профессионального образования [5; 8; 21; 28]. 
Употребляемый нами термин «контекстный сценарий» обозначает 
проектируемую педагогическую ситуацию, в которой моделируется 
процесс решения какой-то профессиональной задачи [10]. Данные си-
туации при обучении архитекторов, как правило, отражают действия 
и роли субъектов архитектурного проектирования, функциональные 
характеристики объектов, условия эксплуатации зданий и их «жизни» 
в городском пространстве и др. [12]. 

В современных исследованиях социально-коммуникативная функ-
ция архитектора воспринимается в первую очередь как умение реа-
гировать на многообразие общественных ожиданий, учитывая раз-
нообразие социальных групп, их возрастные, гендерные, культурные, 
религиозные, экономические, поведенческие и другие характеристики 
(И. А. Вершинина, А. В. Кулакова, Н. Л. Полякова, О. Г. Романовская, 
Э.  Н. Тужба и др.) [7; 13; 27]. Совокупные интересы социума, при-
вязанные к конкретной территории и учитывающие временной 
фактор функционирования антропогенной среды, способствовали 
появлению новой социальной роли архитектора — созидателя эколо-
гически устойчивой и безопасной среды (М. Аббосова, Т. А. Наумова, 

Контекстные ситуации освоения социально-регулятивной...  



193

М. Ю. Погудаева и др.) [1; 16]. К этой социальной роли архитектора от-
носится и умение создавать универсальную среду жизни, комфортную 
для всех категорий населения (Y. Idak, R. Frankiv и др.) [33]. 

С распространением идей прямой демократии архитектор при-
обрел социально-регулятивную функцию, понимаемую как умение 
влиять на общественное мнение при выработке проектных решений, 
используя гражданско-правовые нормы. Социально-регулятивные 
функции специалиста в научной литературе трактуются многознач-
но. Регулятивная функция архитектора выражается в защите обще-
ственных интересов профессиональными средствами, что проявля-
ется в создании культурной и архитектурной идентичности городов 
(Е. В. Альземенева, Ю. В. Мамаева, Н. Г. Орлова и др.) [3; 18], форми-
ровании эстетического, экологического и функционального комфор-
та горожан (А. Н. Тетиор) [24], развитии экономики регионов за счет 
расширения туристической инфраструктуры и создания привлека-
тельных образов российских городов (А. А. Бахвалов, С. К. Бокарев, 
Н. В. Хаванова и др.) [29].

Регулирование отношений внутри архитектурного сообщества ме-
няется в соответствии с трансформацией архитектурной практики, 
появлением новых законодательных условий взаимодействия с соци-
альными и профессиональными партнерами. В Новейшей истории 
права архитектора на архитектурный объект были зафиксированы в 
середине 1995 года в «Законе об архитектурной деятельности» в каче-
стве права на документацию, содержащую архитектурные решения. 
Способы правовой защиты были уточнены в четвертой части ГК РФ 
в 2008 году. Защита своих прав на результаты интеллектуальной дея-
тельности, умение их отстаивать, в том числе в процессе социального 
взаимодействия, выступает как одно из проявлений социально-регу-
лятивной функции архитектора.

Опираясь на опыт архитектурной практики, мы выделили наиболее 
часто встречающиеся ситуации социально-регулятивного характера и 
разработали способы их моделирования. Источниками для таких ситу-
аций выступали, например, публикации в СМИ, освещавшие правовые 
конфликты в архитектурной практике. Назначение сценария — поста-
вить студентов в условия, при которых наиболее полно будут осва-
иваться требуемые профессиональные действия [10]. Сценарии си-
туаций отличались целями, востребованностью различных действий 
архитектора при решении проблемных задач [22]. Разработанные сце-
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нарии первоначально оценивались экспертами — архитекторами, пе-
дагогами, юристами. 

Вариативность сценариев помогала студентам опробовать различ-
ные стратегии поведения для предупреждения конфликтов [22]. 

Участники опытной работы были студенты 3–4-х курсов ар-
хитектурных университетов, владеющие универсальными и 
общепрофессиональными компетенциями в соответствии с ООП: УК 
1 (системное и критическое мышление); УК 2 (разработка и реализа-
ция проектов); УК3(командная работа и лидерство); УК 4 (способ-
ность осуществлять деловую коммуникацию в устной и письменной 
формах); ОПК 2 (проектно-аналитические); ОПК 3 и ОПК 4 (общеин-
женерные); ПК 1 и ПК 2 (документальное оформление предпроектных 
данных и обеспечение разработки авторского концептуального архи-
тектурного проекта) [11].

Критериями для оценки достижений являлось владение умениями: 
защищать авторские права архитекторов и других членов авторского 
коллектива; дифференцировать оригинальные произведения архитек-
туры, преднамеренный (плагиат) и непреднамеренное творческое за-
имствование (творческую интерпретацию) при анализе художествен-
но-семантических качеств произведения; соблюдать профессиональную 
этику и ценностные установки, содержащиеся в Кодексе профессио-
нальной этики, проявлять уважение к творчеству коллег, их авторским 
правам; оценивать узнаваемость авторского стиля, конкурентные преи-
мущества и предвидеть потенциальных заказчиков за счет «брендиро-
вания» зданий, территорий, проектных институций.

Ситуация 1 моделировала проблему несанкционированного заим-
ствования (плагиата) в архитектуре, с которой сталкивались известные 
российские и зарубежные архитекторы А. В. Боков, Эрик ван Эгерат, К. 
Кума, Д. Чайлдс и др. [23], и формировала у студентов опыт поведения 
при столкновении с подобной коллизией. 

Трудности в определении степени оригинальности архитектурного 
произведения подчеркивают разнообразие градаций восприятия; за-
имствования в архитектуре могут быть дифференцированы на предна-
меренные и непреднамеренные; полноценное копирование (плагиат) и 
фрагментарное: творческое заимствование, переработка, интерпрета-
ция). Сходные по художественно-семантическим качествам архитек-
турные объекты могут восприниматься как «близнецы» или «клоны» 
[11]. В связи с чем предлагалось посвятить деловую игру освоению 
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операционного умения оценивать и доказывать оригинальность худо-
жественного образа архитектуры, анализируя его художественно-се-
мантические характеристики. Данная ситуация моделировалась как 
взаимодействие архитектора с представителями профессионального 
и городского социума, подбиралась форма образования с двусторон-
ней связью между архитекторами и заказчиками (потребителями). Но 
наиболее целесообразным нам представлялось создание контекстного 
сценария деловой игры, моделирующей социально-профессиональ-
ные коммуникации в реальном социокультурном пространстве [8; 26]. 
Ограниченность данного приема обучения состоит в относительно не-
большом числе участников и в трудностях воспроизведения в учебном 
процессе контактов с носителями общественного мнения. Триггером 
данной ситуации служила «провокация» в виде поиска различий в 
объектах, признанных экспертами идентичными. Приведем пример: 
студентам для анализа были предложены проекты Лахта Центра в 
Санкт-Петербурге и небоскреба «Шард» (англ. The Shard) в Лондоне. 
Экспертами было высказано мнение, что данные проекты идентичны 
с точки зрения художественного образа, тогда как студентам следова-
ло выявить различия и доказать уникальность обоих объектов, для 
того чтобы освоить умение защищать права авторов произведений 
архитектуры.

Ситуация 2 моделировала процедуру обнародования РИД, кото-
рый помогал доказать авторство в правовых спорах. Контекстом слу-
жила конкурсно-выставочная деятельность в архитектуре, в которой 
анонимность предоставления проектов создавала угрозу нарушения 
прав авторов и несанкционированного заимствования творческих 
идей. Моделирование выставки как форма отражало широко рас-
пространенную архитектурную практику, служащую для выявления 
тенденций развития архитектуры, распространения новых художе-
ственно-стилистических идей. Целью ситуации с таким сценарием 
являлось формирование умения, входящего в состав социально-ком-
муникативной компетенции, а именно умения архитектора охранять 
и аргументированно защищать результаты своей интеллектуальной 
деятельности, обнародовать их, распространять информацию о сво-
ем творчестве. 

Ситуация 3. В условиях массового строительства и роста конку-
ренции на инвестиционно-строительном рынке особое значение при-
обретает умение создавать архитектурные проекты, востребованные 

 И. В. Топчий      



196

инвесторами и обществом. Привлекательность архитектуре, наряду 
с художественно-семантическими, экономическими, экологическими 
характеристиками, придают названия архитектурных объектов — ой-
кодомонимы. В бизнес-процессах такой способ продвижения товаров 
и услуг именуется брендированием. Компоненты бренда с правовой 
точки зрения относятся к средствам индивидуализации, наряду с фир-
менным наименованием, товарным знаком и знаком обслуживания 
(ст. 1225 ГК РФ). 

Во всех вышеназванных ситуациях студенты сталкиваются с необ-
ходимостью защищать результаты своей интеллектуальной деятель-
ности. Учитывая, что смыслом архитектурной деятельности является 
создание новых РИД, то студентам предлагалось попробовать себя в 
провокационных ролях архитектора-интерпретатора, жертвы интел-
лектуального воровства, архитектора, упустившего возможность по-
лучить признание из-за неумения создавать положительный имидж в 
социальной среде. 

Данная практика моделировалась в форме исследовательской кон-
текстной ситуации. Результатом освоения опыта брендирования ар-
хитектуры должно было, по нашему замыслу, стать обретение опыта 
взаимодействия с социумом на основе правовых норм, способность 
распознать проектное бюро, архитектора или архитектурный объект.

В таблице 1 выделены этапы разработки социально-коммуникатив-
ных ситуаций правовой группы, являющейся основанием для созда-
ния контекстных сценариев. 

Таблица 1 
Ансамблевое проектирование правовых ситуаций в обучении 

архитекторов 

№ Ситуация 1 Ситуация 2 Ситуация 3
Наименование «Клоны и 

Близнецы»
«Архитектурный 
манифест»

«Ономастика в 
архитектуре»

Форма Деловая игра Выставка НИР
Идея ситуации Экспертиза худо-

жественно-семан-
тических качеств 
архитектуры 

Обнародование 
РИД в условиях 
анонимности про-
ведения архитек-
турных проектных 
конкурсов

Научный поиск 
наименования 
архитектурного 
проекта (объекта), 
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Идея сценария Используя 
художественно-
семантические 
характеристики 
двух «идентичных» 
объектов, доказать 
их оригинальность

Разработать 
методы охраны и 
защиты РИД в ус-
ловиях анонимно-
го опубликования 

Подобрать 
коммерческий 
ойкодомоним

Идея оценивания 
(рефлексия)

Экспертная оценка 
жюри

Экспертная оценка 
в баллах, степень 
проработки проце-
дуры охраны РИД

Экспертная оценка 
жюри 

Формирование операционных действий, входящих в состав право-
вого аспекта социально-коммуникативной компетенции архитектора, 
происходило в соответствии со следующими предложенными нами 
психолого-педагогическими условиями:

	– целенаправленное формирование компонентов социаль-
но-коммуникативной компетенции посредством воспроизведения 
проблемных ситуаций правового характера архитектурной практики;

	– применение студентами архитектурных школ ранее сформи-
рованных компетенций, расширение их опыта применения теорети-
ческих знаний при разборе реальных ситуаций, возникающих в ходе 
архитектурного проектирования; 

	– личностно ориентированный подбор ролей в соответствии с 
готовностью субъектов взять на себя ответственность за результаты 
своей творческой деятельности и за работу творческого коллектива; 

	– использование провокационных ролей, нарушающих Кодекс 
профессиональной этики российского архитектора, моделирующих 
несанкционированное заимствование результатов интеллектуальной 
деятельности и упущенные возможности получения профессиональ-
ного признания; 

	– коллективное обсуждение и принятие решений в ситуациях 
морально-этического выбора; 

	– применение внешнего оценивания сценариев учебных ситуа-
ций, привлечение внешних экспертов к проведению и оценке резуль-
татов обучения. 

Выводы
Таким образом, сформировать умения выполнять профессиональ-

ные действия, участвуя в регулировании правовых отношений в со-
циальной и внутри профессиональной творческой среды, защищая 
и популяризируя результаты своей интеллектуальной деятельности, 
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можно, моделируя конфликтные ситуации социально-регулятивного 
характера в архитектурной практике с помощью часто встречающихся 
форм архитектурного образования: деловых игр, выставок и научно-ис-
следовательской деятельности студентов. При этом задавая будущим ар-
хитекторам провокационные роли, нарушающие принципы профессио-
нальной этики и их собственные интересы в профессиональном развитии. 

Заключение
Опыт разработки и применения контекстных образовательных сце-

нариев социально-регулятивной компоненты социально-коммуника-
тивной компетенции архитектора позволяет использовать его для раз-
работки и других групп ситуаций. Итогом работы должна стать система 
ситуаций, которые могут быть реализованы в процессе освоения сту-
дентами ООП вуза, а также в рамках системы дополнительного профес-
сионального образования. Модульный характер ситуативного обучения 
при освоении компонентов социально-коммуникативной компетенции 
позволяет организовать обмен опытом между вузами, творческие со-
ревнования между студентами разных архитектурных школ.
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Аннотация. В статье рассматривается готов-
ность учащейся молодежи к социально значимой 
деятельности как условие формирования ответ-
ственности — качества личности подрастающе-
го поколения, востребованного во всех областях 
социальной практики. Готовность обеспечивает 
инициативное включение учащейся молодежи в 
социально значимую деятельность как осознан-
ную, целенаправленную активность субъекта, 
направленную на общественно значимый ре-
зультат, обуславливая тем самым формирование 
ответственности. Важную роль в формировании 
социальной ответственности учащейся моло-
дежи играет институт значимого взрослого как 
исторически сложившейся формы организации 
совместной социально значимой деятельности 
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подрастающего и взрослого поколений и как средство реализации 
преемственности — одного из базовых принципов устойчивого об-
щественного развития. Показано, что ответственность как качество 
личности учащейся молодежи будет формироваться и развиваться 
при включении молодых людей в социально значимую деятельность в 
качестве субъекта, важным фактором которой является активное уча-
стие значимых взрослых. Представлены функции, содержание и типо-
логия социально значимой деятельности. Предлагается определение 
готовности к социально значимой деятельности. Представлены функ-
циональные компоненты готовности учащейся молодежи к социаль-
но значимой деятельности, которая важна для устойчивого развития 
любой области социальной практики. Компонентом готовности, обе-
спечивающим формирование ответственности, является способность 
к выявлению и оценке общественной значимости результатов предпо-
лагаемой деятельности. Показано, что для формирования ответствен-
ности у учащейся молодежи необходимы определенные условия, кото-
рые должны обеспечить молодым людям включение в различные виды 
социально значимой деятельности, в том числе с участием значимых 
взрослых. Межпоколенческая трансляция успешных моделей соци-
ально ответственного поведения обеспечит сохранение традиционных 
ценностей и устойчивое развитие российского общества.
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Abstract. The article considers the readiness of students for socially 
significant activities as a condition for the formation of responsibility — a 
personality trait of the younger generation, in demand in all areas of social 
practice. Readiness ensures the proactive inclusion of students in socially 
significant activities as a conscious, purposeful activity of the subject 
aimed at a socially significant result, thereby determining the formation of 
responsibility. An important role in the formation of social responsibility 
of students is played by the institution of a significant adult as a historically 
established form of organizing joint socially significant activities of the younger 
and adult generations and as a means of implementing continuity  —  one 
of the basic principles of sustainable social development. It is shown that 
responsibility as a personality trait of students will be formed and developed 
when young people are included in socially significant activities as a subject, 
an important factor of which is the active participation of significant adults. 
The functions, content and typology of socially significant activities are 
presented. A definition of readiness for socially significant activities is 
proposed. The functional components of the readiness of students for socially 
significant activities are presented, which are important for the sustainable 
development of any area of social practice. The component of readiness that 
ensures the formation of responsibility is the ability to identify and evaluate 
the social significance of the results of the proposed activity. It is shown that 
for the formation of responsibility in student youth, certain conditions are 
necessary that should ensure young people’s inclusion in various types of 
socially significant activities, including with the participation of significant 
adults. Intergenerational transmission of successful models of socially 
responsible behavior will ensure the preservation of traditional values and 
the sustainable development of Russian society.
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Введение
Необходимость активного и «осознанного включения российской 

молодежи в социально значимую деятельность, способствующую фор-
мированию и развитию ответственности как важнейшего личностного 
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качества, требует постоянного и пристального внимания со стороны 
системы образования. Именно образование, начиная с дошкольного и 
заканчивая профессиональным, является основным средством реше-
ния этой важнейшей задачи, что отражено в ст. 3 Федерального закона 
от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 
Согласно ст. 3 Закона воспитание у подрастающего поколения от-
ветственности посредством включения в социально значимую дея-
тельность является одним из основных принципов государственной 
политики и правового регулирования отношений в сфере образова-
ния» [9].

В современном российском обществе потребность в ответствен-
ности как важном личностном качестве ощущается особенно остро, 
что обусловлено изменениями, произошедшими в российском соци-
уме в 90-х годах XX века. На значение ответственности как качества 
личности, наличие которого можно считать условием решения стоя-
щих перед российским обществом проблем, истоки которых были за-
ложены в 90-х годах прошлого столетия, обратил внимание Президент 
Российской Федерации В. В. Путин в Послании Федеральному 
Собранию (2017). Формирование у российской молодежи ответствен-
ности перед страной, обществом, природой обеспечит развитие и 
процветание России в мире, современный этап развития которого ха-
рактеризуется глубокими противоречиями в основных сферах жизни 
глобального социума — политической, экономической, социальной, 
культурной и экологической.

Условием формирования ответственности — качества личности, 
востребованного во всех областях социальной практики, является 
инициативное включение учащейся молодежи в социально значимую 
деятельность[9].

Глобализация актуализировала проблему сохранения традицион-
ных духовно-нравственных ценностей как основы российской государ-
ственности. В этих условиях особое значение приобрел институт зна-
чимого взрослого как исторически сложившейся формы организации 
совместной социально значимой деятельности подрастающего и взрос-
лого поколений и как средство реализации преемственности — одного 
из базовых принципов устойчивого общественного развития. Накопив 
жизненный и профессиональный опыт, современные молодые люди 
сами становятся значимыми взрослыми для будущей молодежи, обеспе-
чивая ее личностную и профессиональную социализацию. 

 Е. О. Черкашин, Е. В. Титов       



206

Целью статьи является представление результатов моделирования 
социально значимой деятельности как условия формирования соци-
альной ответственности учащейся молодежи.

Основные понятия исследования
Учитывая сложившиеся в науке представления, «будем рассматри-

вать готовность к социально значимой деятельности как способность 
индивида к распознаванию, обследованию и оценке социальной зна-
чимости компонентов (предмет, средство, процедура, внешние усло-
вия, результаты) деятельности любого вида, в которую индивид пред-
полагает, планирует включиться в качестве субъекта» [10]. 

В обществе всегда существовал запрос на такое качество личности, 
как ответственность, под которым понимают: а) «осознанное желание 
и способность принимать деятельное участие в жизни общества, забо-
тясь о его благополучии» [6]; б) «личностное качество человека, опре-
деляющее его способность осознавать соответствие результатов своих 
действий поставленным целям, принятым в обществе нормам и свою 
готовность лишиться карьеры, репутации, материальных благ, свобо-
ды и даже жизни, если будут нарушены эти нормы» [3]. 

На значение социального контекста как источника и содержания 
деятельности указал А. Н. Леонтьев, обратив внимание на то, что «в об-
ществе человек находит не просто внешние условия, к которым он дол-
жен приноравливать свою деятельность, но что сами эти обществен-
ные условия несут в себе мотивы и цели его деятельности, ее средства 
и способы; словом, что общество производит деятельность образующих 
его индивидов» [5]. Следовательно, социальная значимость любых ви-
дов деятельности (трудовой, учебной, исследовательской, самоопределе-
ния, игровой, бытовой и т. д.), в которую включается и будет включаться 
учащаяся молодежь в качестве субъекта, определяется общественной и, 
соответственно, личностной значимостью ее результатов (продуктов). 

Важную роль в формировании социальной ответственности уча-
щейся молодежи играют значимые взрослые — состоявшиеся люди, 
имеющие значительный личностный и профессиональный опыт, ко-
торые «осуществляют посредническую функцию взаимодействия 
подопечного с окружающим его социумом, влияя в том числе на его 
нравственное и духовное становление» [1]. Как социальный институт 
значимый взрослый выполняет функции «удовлетворения потребно-
сти подрастающего поколения в социализации; закрепления, регули-

Готовность к социально значимой деятельности как условие...  



207

рования и воспроизводства социальных процессов; коммуникации», 
то есть создания условий для межпоколенческого общения и форми-
рования единого ценностно-смыслового пространства [2]. Значимым 
взрослым для представителя учащейся молодежи в силу жизненных 
обстоятельств может стать любой, обладающий ситуативно значимы-
ми для молодых людей личностными качествами. Миссия значимого 
взрослого для подрастающего поколения делегирована педагогам в 
первую очередь, что обусловлено содержанием их профессиональной 
деятельности. 

Результаты исследования
Учитывая сложившиеся в науке представления, «определим со-

циально значимую деятельность как осознанную целенаправленную 
активность субъекта, направленную на общественно значимый ре-
зультат. Социально значимую деятельность можно охарактеризовать 
посредством классификации, используя в качестве источника класси-
фикационных признаков общие для любой деятельности структурные 
компоненты: субъект, предмет, средство, процедуру, внешние условия 
и продукт» [10]. 

Важным источником классификационных признаков является ре-
зультат и (или) «компонент деятельности учащейся молодежи, опре-
деляющий уровень ее социальной значимости. Компонентом деятель-
ности, определяющим ее социальную значимость, могут выступать 
средство, способы, процедура и продукты деятельности. Показателем 
социальной значимости деятельности учащейся молодежи может быть 
круг лиц, проявляющих интерес к ее компонентам — продукту, сред-
ствам, процедуре, внешним условиям» [9]. На этом основании можно 
выделить деятельность, направленную на получение: а) персональ-
но значимого результата, к которому проявляет или проявит инте-
рес узкий круг лиц, непосредственно контактирующих с индивидом, 
выступающим в качестве субъекта; б) профессионально значимого 
результата, когда круг заинтересованных лиц ограничен професси-
ей; в)  общественно значимого результата, когда круг заинтересован-
ных лиц, охватывает большие социальные группы и (или) общество 
в целом. Выявление общественно значимого компонента или резуль-
тата деятельности позволяет идентифицировать ее как социально 
значимую. 

В качестве субъекта молодые люди включаются «в социально значи-
мую деятельность ситуативно и эпизодически, осознанно или неосоз-
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нанно. Причем любая деятельность станет социально значимой, если 
ее результат — планируемый (основной и (или) дополнительный) или 
незапланированный (побочный) — принесет обществу пользу или, 
напротив, вред. В случае общественной полезности результата соци-
ально значимой деятельности ее назвали позитивной» [4; 9]. В случае 
если результат деятельности был идентифицирован ее субъектом как 
общественно значимый, то классификационным признаком выступа-
ет польза или вред результата для общества. На этом основании можно 
выделить социально значимую деятельность позитивного типа и нега-
тивного типа.

«В зависимости от участия значимого взрослого (педагога, препода-
вателя, наставника, члена семьи, близкого знакомого) социально зна-
чимая деятельность может быть: а) управляемого типа, осуществляе-
мая учащейся молодежью при непосредственном участии, руководстве 
или координации значимого взрослого; б) сопровождающего типа, 
характеризующаяся переключением участия значимого взрослого в 
режим сопровождения и поддержки; в) самостоятельного типа, когда 
молодые люди осуществляют деятельность самостоятельно, включая 
ее подготовку и организацию» [10].

«Основная функция социально значимой деятельности — личност-
ное развитие учащейся молодежи — реализуется в процессах: а) фор-
мирования ответственности как важного компонента субъектной 
позиции в социальном становлении; б) объединения субъектов раз-
личных видов социально значимой деятельности; в) создания условий 
для усвоения подрастающим поколением культурных норм; г) разви-
тия у учащейся молодежи представлений о социально значимой дея-
тельности как факторе устойчивого развития современного общества» 
[9]. Второй по важности функцией социально значимой деятельности 
является преобразование внешних условий, обеспечивающих лич-
ностное развитие учащейся молодежи, в частности формирование со-
циальной ответственности.

Социально значимая деятельность обеспечит формирование у уча-
щейся молодежи ответственности как важного личностного качества в 
том случае, если: а) общественная значимость результата этой деятель-
ности будет объективной, то есть соответствовать общепризнанным 
нормам морали, нравственности, гражданственности, патриотизма и 
т. д.; б) молодые люди как субъекты деятельности будут осознавать и 
учитывать при целеполагании общественное значение ее компонентов и 
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результата — положительное (позитивное, полезное) и (или) отрицатель-
ное (негативное, вредное). При этом социальная значимость деятельности 
будет определяться состоянием ее субъекта, которое можно охарактери-
зовать как готовность к осознанному целенаправленному действенному 
стремлению к позитивному социально значимому результату.

Рассматривая личность в качестве «индивида, приобретшего свой-
ства элемента социальной системы», полагаем, что «готовность к со-
циально значимой деятельности имеет существенное социальное 
значение, обеспечивая учащейся молодежи субъектную позицию в 
социальном становлении как ситуативно устойчивую развивающуюся 
систему отношений индивида как субъекта деятельности, направлен-
ной на окружающий мир (общество и природу) и себя» [7]. 

Молодые люди, личностным качеством которых является готов-
ность к социально значимой деятельности, характеризуются инициа-
тивным отношением к социально значимым ситуациям, требующим 
включения в качестве субъектов деятельности. Это, в свою очередь, 
обеспечивает формирование и развитие ответственности, кото-
рая выступает не менее важным результатом социально значимой 
деятельности.

Функциональными компонентами готовности учащейся молодежи 
к социально значимой деятельности как способности к распознава-
нию, обследованию и оценке социальной значимости учебной, трудо-
вой, научной, профессиональной, природоохранной, волонтерской, 
спортивной, бытовой, игровой и других видов деятельности являются: 

– готовность к распознаванию и обследованию компонентов (пред-
мет, средство, процедура, внешние условия) предполагаемой деятель-
ности, в которую индивид планирует включиться в качестве субъекта; 

– готовность к моделированию предполагаемых результатов (ос-
новного, дополнительного и побочного продуктов) деятельности, в 
которую индивид планирует включиться в качестве субъекта; 

– готовность к самоопределению, содержанием которого выступа-
ет оценивание социальной значимости предполагаемой деятельности 
и на этой основе принятие решения о целесообразности включения в 
предполагаемую деятельность в качестве ее субъекта;

– готовность транслировать подрастающему поколению социально 
значимые ценности и смыслы, выступая в роли значимого взрослого;

– готовность к целеполаганию и выбору способа деятельности в со-
ответствии с требованиями социальных норм; 
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– готовность отвечать за результаты предполагаемой деятельности.
Для формирования ответственности необходимы определенные ус-

ловия, обусловленные готовностью учащейся молодежи к социально 
значимой деятельности. К ним следует отнести: 

– включение учащейся молодежи в различные виды индивидуаль-
ной, групповой, коллективной или общественной деятельности в раз-
ных областях социальной практики, характеризующихся общественно 
значимым позитивным результатом; 

– возможность оценивания молодыми людьми как общественно 
полезных, позитивных результатов, так и негативных результатов соб-
ственной деятельности; 

– «формирование субъектной позиции в социальном становлении» 
и представлений о социально значимой деятельности как факторе 
устойчивого развития современного общества» [9];

– включение значимых взрослых в различные виды совместной 
деятельности.

При определении образовательных условий формирования готов-
ности учащейся молодежи к социально значимой деятельности как 
средству развития ответственности — качества личности, востребо-
ванного во всех областях социальной практики, следует учитывать, 
что «современный мир развивается в контексте взаимосвязанных про-
цессов глобализации и экологизации» [9].

Готовность учащейся молодежи к социально значимой деятель-
ности критически важна для устойчивого развития любой области 
социальной практики, вне зависимости от ее содержательной (про-
фессиональной, семейно-бытовой, экономической, политической, об-
разовательной и др.) специфики, так как обеспечивает формирование 
ответственности у подрастающего поколения. Поэтому внешние усло-
вия реализации готовности учащейся молодежи к социально значи-
мой деятельности должны обеспечить как можно более широкий ох-
ват социальной практики в содержательной взаимосвязи ее основных 
направлений. Этим характеризуется сфера экологии (экологическая 
сфера общества), которая охватывает все стороны жизни современ-
ного социума, обеспечивая включение учащейся молодежи в качестве 
субъектов в разнообразные виды социально значимой деятельности в 
различных сферах общественной жизни и создавая условия формиро-
вания ответственности. «Сфера экологии — это область социальной 
практики, в которой активность людей направлена на познание и пре-
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образование: а) живых систем и окружающей среды; б) воздействие 
производства на живые системы и среду их обитания; в) обществен-
ных отношений, связанных с природопользованием» [8]. 

Социально значимая деятельность обеспечит формирование у 
учащейся молодежи ответственности в случае, если: а) общественная 
значимость результата этой деятельности будет объективной, то есть 
соответствовать общепризнанным нормам морали, нравственности, 
гражданственности, патриотизма; б) молодые люди как субъекты де-
ятельности будут осознавать и учитывать при целеполагании обще-
ственное значение ее компонентов и результата — положительное (по-
зитивное, полезное) и (или) отрицательное (негативное, вредное). При 
этом социальная значимость деятельности будет определяться состо-
янием ее субъекта, которое можно охарактеризовать как готовность 
к осознанному целенаправленному действенному стремлению к об-
щественно полезному результату. Формирование у учащейся молоде-
жи ответственного отношения к своему здоровью, семье, профессии, 
стране, обществу, природе, которое обеспечит устойчивое развитие 
России в современном мире, возможно только в совместной социаль-
но значимой деятельности подрастающего и взрослого поколений. 

Заключение
Ответственность — качество личности, востребованное современ-

ным обществом, поэтому формирование ответственности у подраста-
ющего поколения является важной государственной задачей, от реа-
лизации которой зависит решение насущных проблем современности 
и устойчивое развитие России. Условием формирования ответствен-
ности является самостоятельное включение молодых людей в решение 
общественно значимых задач, которое возможно только при наличии 
готовности учащейся молодежи к социально значимой деятельности, 
обеспечивающей ответственное отношение к общественным запро-
сам, потребностям, стремление к достижению общественного блага. 
Поэтому готовность учащейся молодежи к социально значимой дея-
тельности важна в любой области социальной жизни: семейно-бытовой, 
экономической, профессиональной, образовательной, политической, 
природоохранной и др. Важную роль в формировании ответственно-
сти учащейся молодежи играют значимые взрослые — состоявшиеся 
люди, имеющие значительный личностный и профессиональный опыт. 
Ответственность у молодых людей проявляется также в готовности к 
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передаче подрастающему поколению социально значимых ценностей и 
смыслов, выступая при этом в роли значимых взрослых. 
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Аннотация. На основе имеющихся публи-
каций, источников 20-х годов ХХ века раскрыта 
стратегия формирования советского гражданина 
и ее реализация в государственной образователь-
ной политике и педагогической практике того 
времени: в частности, опытно-показательных 
учебных заведений Наркомпроса РСФСР, дея-
тельность которых была направлена на апроба-
цию педагогических практик по формированию 
гражданственности у молодых граждан нового 
государства. Приоритетным направлением фор-
мирования гражданственности была так называ-
емая школа жизни. Показаны успехи и проблемы 
образования тех лет в связи с развитием совет-
ского общества, рассмотрены взгляды известных 
в то время педагогов-практиков на формирова-
ние советского гражданина.
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Государственная образовательная политика начала 20-х годов 
ХХ века — яркий пример масштабного и грандиозного новаторства, в 
котором категорично отрицались традиции и какая-либо преемствен-
ность. По наблюдениям иностранцев, в те годы наша «страна бросила 
вызов Америке не Коминтерном, Красной армией и ГПУ, но Госпланом 
и системой образования» [14, с. 62]. Именно в 20-е годы ХХ века го-
сударственная образовательная политика активно включала форми-
рование советского гражданина в фундаментальные социально-эко-
номические изменения, ставя очень высокую планку — формировать 
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советских граждан в русле развития производительных сил страны. 
Повседневное участие в изменениях общественной жизни, активное 
преобразование окружающего мира должно было формировать прин-
ципиально новое мировоззрение советских граждан в его резком про-
тивопоставлении традициям прошлого, которое обозначалось «сло-
весной школой», «школой учебы».

Формирование советского гражданина, согласно программе правя-
щей партии, осуществлялось на основе связи обучения детей и подрост-
ков с общественно-производительным трудом. Практическое вопло-
щение этого принципа существенно затрудняли условия Гражданской 
войны и политики военного коммунизма. Зачастую у молодежи отсут-
ствовали обувь, бумага, чернила, школы не отапливались. В те годы, по 
признаниям М. М. Пистрака, при формировании советских граждан 
еще не было ощущения «тех требований, которые выставляли хозяй-
ство и промышленность перед нашей школой, и лишь сейчас мы на-
чинаем чувствовать нажим хозяйства» [9, с. 20]. Советские граждане 
должны были знать свойства важнейших материалов, лежащих в ос-
нове техники того времени; знать основные инструменты, с помощью 
которых обрабатывались материалы, знать основные приемы обра-
ботки материалов, важнейшие свойства инструментов ремесленного и 
полузаводского типа обработки. У молодежи тех лет целенаправленно 
формировались рационализированные подходы к своему труду, вы-
рабатывалось умение коллективно работать при сложном разделении 
труда для подведения к работе на крупном производстве; развивались 
конструктивные и комбинационные способности граждан, стимули-
ровалось их изобретательство; вырабатывалось умение пользоваться 
простыми приемами вычисления, использовать прикидку, метод гра-
фического изображения; формировалось понимание основных прин-
ципов использования энергии человеком.

В чрезвычайно неблагоприятных условиях Гражданской войны и 
послевоенного восстановления социально-экономической жизни все 
же осуществлялись опытно-практические поиски оптимальных форм 
и средств формирования советского гражданина. В процессе подго-
товки «Положения о единой трудовой школе РСФСР» и «Основных 
принципов единой трудовой школы» в апреле — сентябре 1918 года 
группа московских педагогов, которую возглавлял заведующий от-
делом реформы школы П. Н. Лепешинский, коллективный произво-
дительный труд рассматривала как фундамент для формирования 
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советских граждан, их практически-действенного и ответственно-
го отношения к жизни. Именно такое значение производительного 
труда для формирования советских граждан закрепляла 12-я статья 
«Положения о единой трудовой школе РСФСР». Школа-хозяйство, 
школа-коммуна, по убеждениям П. Н. Лепешинского, подкрепляемым 
его опытом, по типу замкнутого рабочего коллектива должны свои-
ми силами обслуживать все свои потребности. В решениях первого 
Всероссийского съезда учителей такая школа-коммуна, которую отста-
ивали как перспективную для формирования советских граждан пред-
ставители государственной образовательной политики того времени 
П. Н.  Лепешинский и В. М. Познер, выдвигалась как лучший нова-
торский образец. Хозяйственный план как основу для формирования 
советских граждан не признавала группа педагогов из Петрограда во 
главе с Н. К. Крупской, А. В. Луначарским, Л. Р. Менжинской. В основу 
формирования советских граждан они закладывали не хозяйствен-
ный, а педагогический план.

Прообразом педагогических условий для формирования советского 
гражданина на перспективу стали опытно-показательные учреждения 
Наркомпроса. Состоя на его бюджете, эти учреждения по его заданиям 
апробировали на практике установки государственной образователь-
ной политики, проверяли и разрабатывали новые идеи, распростра-
няли успешный опыт, содействовали в подготовке и переподготовке 
педагогических кадров.

Первая советская опытно-показательная школа-коммуна находи-
лась в селе Литвиновичи в Белоруссии. Она работала с 1918 года на 
протяжении всего года под руководством П. Н. Лепешинского. В осно-
ве формирования граждан в ней были самоуправление, самообслужи-
вание и самоорганизация труда. Основным организующим моментом 
коммуны стал общий труд, который создавал атмосферу заинтересо-
ванности, деловитости и товарищества. В 1919 года школа была пе-
реведена в Москву и на ее базе была создана московская опытно-по-
казательная школа-коммуна им. П. Н. Лепешинского. Работа школы 
по формированию советских граждан получила высокую оценку 
Н. К. Крупской. До 1931 года этой школой руководил М. М. Пистрак, 
направляющий работу школы на связь с современностью и на само-
организацию. Формирование советского гражданина в школе строи-
лось путем «изучения современности, овладения ею, вживания в нее» 
[10,  с. 15]. Без связи с развивающимися социально-экономическими 

 Ф. Р. Шакиров 



218

процессами «самые лучшие мастерские, даже фабрика, если они вве-
дены в школу без общей перспективы в цепи современности, будут 
обескровлены в самой сущности» [10, с. 29]. В ходе реализации госу-
дарственной образовательной политики и опытно-практических по-
исков формирования советского гражданина М. М. Пистрак пришел к 
выводу, что производственная ориентация на два разных предприятия 
«разбивает» единый школьный коллектив из 35 человек. Экскурсии на 
находящуюся вблизи школы типографию с 800 рабочими позволяли 
молодежи решать учебные задачи, а возможности производственных 
процессов использовались для формирования граждан в области ис-
кусства и гуманитарных наук. Школьники работали по два часа четыре 
раза в неделю, в интересах охраны их труда они не допускались на про-
мывочное и красильное отделения. Изначально была взята установка 
чередовать отделения и переводить школьников на работу из одного 
в другое. Среди отделений для работы были: мотальное, сновальное, 
шлихтовальное, проклейки, декатировки, пресс, складальное, столяр-
ное, слесарное, электростанция, котельная. Впоследствии стали ис-
пользовать привычку школьников к конкретным взрослым рабочим 
одного отделения, в котором соревновались взрослые и дети. Перевод 
из одного отделения в другое стал осуществляться только по личному 
желанию конкретного подростка. У них формировались навыки са-
моорганизации, хозяйственного поведения в мастерской. Последняя 
в те годы часто называлась «широкой дверью в жизнь», «организую-
щим началом в жизни ребят», «основным стержнем, вокруг которого 
концентрируются все интересы ребят». Подростки выступали перед 
рабочими с пьесами о событиях 9 января 1905 года, с докладами о сол-
нечных затмениях.

Часть опытно-показательных учреждений имела сельскохозяй-
ственный или индустриальный уклон. Школьные огороды и цветни-
ки рассматривались как элемент для иллюстрации учебного матери-
ала. Основополагающая роль познавательных процессов определяла 
и деятельность учреждений, включающих мощную по тем временам 
производственную базу. Мологская опытно-показательная школа с 
сельскохозяйственным уклоном имела участок земли в 25 десятин, 
сельскохозяйственную лабораторию, пашню в 15 десятин, огород, пло-
довый и декоративный питомник в 1340 квадратных сажен, сад в 1810 
квадратных сажен с пасекой, ягодник в 1000 квадратных сажен, цвет-
ник в 35 сажен, опытный участок в 540 квадратных сажен. Изучались 
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даже элементы минералогии и геологии, почвоведение, огородниче-
ство и садоводство, техника хранения и переработки сельскохозяй-
ственных продуктов, счетоводство, организация хозяйства.

В числе опытно-показательных учреждений Наркомпроса были 
школы-коммуны (интернаты), детские городки (объединения до-
школьных учреждений, школ и детдомов). Опытные станции вклю-
чали комплекс дошкольных, школьных и внешкольных учреждений, 
учреждений политического просвещения и профессионального об-
разования. Существовали и объединения внешкольных учрежде-
ний — экскурсионная база или детский клуб, которые усиливали жиз-
ненные, активно-творческие и созидательные начала в формировании 
советских граждан.

В школе-коммуне (колонии) «Красные зори», основанной в 1919 году 
и размещавшейся в бывшем Михайловском дворце, которой руководил 
И. В. Ионин, было создано хозяйство. К концу 20-х годов ХХ века в нем 
уже были специализированная ферма, конюшня, пасека, столярная, 
слесарная, сапожная мастерские, учебно-производственные комбина-
ты, собственная электростанция. Большой доход приносили живот-
новодство, рыболовство, разведение цветов на продажу, в том числе 
и за рубеж. В распоряжении школы-колонии была белоснежная яхта, 
лодки, спортивные площадки, библиотека в 9000 томов. Имелся свой 
симфонический оркестр, театр, свои газета и журнал [2, с. 56]. В основе 
формирования граждан в школе-колонии лежали «идеи хозрасчета и 
полной самоокупаемости» [1, с. 61]. Сам И. В. Ионин подчеркивал, что 
«трудовую школу обыкновенно обвиняют в том, что организуемый ею 
труд есть труд-упражнение, а результативная ценность его нулевая», 
между тем в его опыте «общественная работа не забава, не гастроль, 
а единая школьная работа». В итоге было собрано 3000 пудов сена, 
2000 пудов овощей, цветов продано на 1268 рублей 16 копеек, поросят 
продано на 272 рубля, для внутреннего потребления колонистами ис-
пользовано 510 ведер молока от своих коров [6, с. 118].

В мае 1919 года руководить Первой опытной станцией стал 
С. Т. Шацкий. Станция включала два отделения: сельское в Калужской 
губернии (13 школ первой ступени, 1 школа второй ступени, 4 дет-
ских сада с центром в колонии «Бодрая жизнь») и городское в Москве 
(детский сад, школы первой и второй ступени). Также были внеш-
кольные учреждения для детей и взрослых, непрерывно действующие 
педагогические курсы. Окончившие школу граждане распространя-
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ли среди населения новые агротехнические знания, помогали совер-
шенствовать сельскохозяйственную деятельность, вели агитацию и 
пропаганду. Такое активно-преобразовательное внедрение культуры 
в окружающую среду С. Т. Шацкий рассматривал как обязательное 
условие ее обратного воспитывающего воздействия на подростков. С. 
Т. Шацкий формировал граждан на основе производительного труда, 
искусства, игры и социальной жизни. Основным трудом в колонии 
был огородный, затем сенокос, кухня, хлебопечение, стирка белья, 
земляные и строительные работы, уход за коровами и лошадьми, не-
большое птицеводство. «Синтез труда, науки и искусства» использовался 
как фактор, обеспечивающий целостное формирование гражданина, в 
единстве интеллекта, действенно-волевой сферы и эмоционально-чув-
ственной направленности. Познавательные процессы приобретали жиз-
ненно-практическую мотивацию, становились предельно осмысленны-
ми. Принципиально изменялся уровень сознательности и действенности 
приобретаемых навыков и знаний.

К 1925 году в стране действовали 24 центральных опытно-показатель-
ных учреждения и более 100 местных. Особую известность приобрели 
4-я опытно-показательная станция Наркомпроса РСФСР (Малаховская 
сельскохозяйственная школа-колония), 14-я опытная школа Московского 
отдела народного образования при Центросоюзе, 2-я опытная школа 
при МОНО им. К. А. Тимирязева — «Школа жизни» под руководством 
Н. И. Поповой, Шатурская и Ганинская опытные станции, Знаменская и 
Виноделенская школы-коммуны, Вятский школьный городок.

Суть формирования советского гражданина в 20-е годы ХХ века 
отражает выражение видного деятеля тех лет З. И. Лилиной: школа 
как «первая ступень жизни», а не искусственное средство подготов-
ки к жизни. В такой школе детям предоставлялась духовная свобода, 
способность «самоуправляться и управлять». В 1923 году З. И. Лилина 
разъясняла на страницах педагогической печати, как следует форми-
ровать человека — творца новой жизни, что должно быть положено 
в основу формирования советских граждан: «изучение трудовой де-
ятельности людей, изучение богатств природы и организации обще-
ства», школа должна «подготовлять учащихся к предстоящей жизнен-
ной борьбе, к предстоящему творчеству» [7, с. 2]. В своем докладе на 
одной из педагогических конференций, опубликованном в сборнике 
1925 года, З. И. Лилина так разъясняла суть стратегии формирования 
граждан: «должно быть как можно меньше книжной работы и больше 
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практического внедрения в жизнь и труд, общественные взаимоотно-
шения окружающей среды» [6, с. 55]. При этом З. И. Лилина отмечала 
трудности в реализации государственной образовательной политики, 
констатируя в 1922 году на страницах педагогического листка сектора 
социального воспитания Петроградского губоно: «Если бы мы имели 
правильно функционирующую трудовую политехническую школу и 
наш подросток не был бы педагогически запущен» [8, с. 8].

Развитие сети школ интернатного типа и детских домов, различных 
форм социальной помощи детям осуществлялось в рамках устране-
ния детской беспризорности, охраны детства, преодоления детских 
правонарушений и их профилактики. В январе 1919 года был создан 
Государственный совет защиты детей, председателем которого стал 
А. В. Луначарский. В основе государственной образовательной поли-
тики при работе с беспризорными детьми и несовершеннолетними 
правонарушителями использовались общие основы формирования 
советских граждан: педагогически организованный труд, создание 
благоприятных условий жизни, доверие, самостоятельность, товари-
щество. В 1920 году все учреждения для данной категории детей были 
включены в ведение Наркомпроса. В феврале 1921 года была создана 
Комиссия по улучшению жизни детей — деткомиссия ВЦИК под пред-
седательством Ф. Э. Дзержинского.

Именно в числе детских учреждений интернатного типа зародились 
и осуществлялись опытно-практические поиски формирования совет-
ских граждан, которые впоследствии были признаны значимыми для 
массовой школы. В числе таких учреждений — «Красные зори» (руко-
водитель — И. В. Ионин), Первый Одесский детский городок имени 
Третьего Интернационала, детский городок имени Октябрьской рево-
люции в Одессе (С. М. Ривес, Н. М. Шульман), Болшевская трудовая 
коммуна под Москвой (руководитель — М. С. Погребинский), школа 
социально-индивидуального воспитания имени Ф. М. Достоевского 
(руководитель — В. Н. Сорока-Росинский), трудовая колония 
им.  М.  Горького и трудовая коммуна им. Ф. Э. Дзержинского под 
Полтавой, Харьковом (руководитель — А. С. Макаренко).

В 1920 году Наркомпрос издал «Положение о летней школе». Такие 
школы создавались главным образом в наиболее плодородных обла-
стях. Формирование гражданственности при усвоении учебных зна-
ний осуществлялось при посадке плодовых деревьев, прополке овощей 
от сорняков, уборке сена, при починке сельскохозяйственного инвен-
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таря в столярных и слесарных мастерских. Формами таких летних 
школ стали летние колонии-дачи, летние деревенские школы, площад-
ки и групповые занятия. Именно в летних школах апробировал свою 
методику педагогизации социальной среды В. Н. Шульгин. Городские 
школьники выезжали в деревню и включались в помощь жителям по 
переустройству их жизни в русле государственных преобразований, 
ухаживали за садами, охраняли птиц, боролись с малярийным кома-
ром, помогали проводить радио и электричество.

Успехи в формировании советских граждан в сложнейших условиях 
20-х годов ХХ века определялись не только государственной образова-
тельной политикой. Огромное значение для формирования советских 
граждан приобрела массовая ликвидация неграмотности населения в 
возрасте от 8 до 50 лет, которая началась еще согласно декрету пра-
вительства от 26 декабря 1919 года. Формирование советских граждан 
осуществлялось при максимальном расширении сферы образования 
до общественно значимых явлений и процессов. Органы ученического 
самоуправления и общественные организации приобретали все боль-
ший вес в формировании гражданственности. Пятый съезд РКСМ 
19  мая 1922 года положил начало массовому развитию пионерского 
движения. При фабриках, заводах, рабочих клубах, по месту житель-
ства создавались пионерские отряды.

В «Программах семилетней единой трудовой школы» четко были 
представлены педагогические условия формирования советских граж-
дан: связь обучения с современностью, развитие самостоятельности, 
творческой активности педагогов и детей. Для подготовки учащихся 
к жизни и труду отказывались от всех атрибутов классно-урочной си-
стемы и главным образом от дифференциации по учебным предметам, 
от применения предметных программ и учебников.

Внедрение комплексных программ проходило в русле идей и опы-
та, зародившегося в условиях развития всеобщей начальной школы 
в Западной Европе и США. В этом русле осваивал «целостные обла-
сти жизни» Ф. Юнг (Германия), проходило «интегральное воспита-
ние» П. Робена (Франция), работала «Школа для жизни, через жизнь» 
О.  Декроли (Бельгия), прагматическая педагогика Д. Дьюи (США). 
С. Т. Шацкий с интересом воспринял подход Д. Дьюи к формированию 
гражданина как к неразрывной части социальной жизни, «исходящую 
из нее, черпающую материал из ее практики и направленную на улуч-
шение форм жизни» [3, с. 63].
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В 20-е годы ХХ века популяризировался опыт «Школы жизни» 
Н. И. Поповой, которая изложила итоги своих опытно-практических 
поисков реализации задач государственной образовательной поли-
тики в одноименной книге. В природной обстановке на основе тру-
да создавались «естественные условия жизни детей». Как особенно 
удачную и интересную сама Н. И. Попова выделяла работу по темам, 
«где связь жизни и деятельности детей наиболее сильная». При этом 
«учебники не имеют места в нашей школе, и если в шкафах и можно 
найти отдельные экземпляры учебников разных названий, то они упо-
требляются как справочники» [11, с. 30–31]. Н. И. Попова как «един-
ственно правильный путь» называла построение учебных программ 
«на основе материала, взятого из жизни детей, из их непосредственных 
переживаний» [12, с. 96]. Детей тех лет поражали аэропланы и экскур-
сии на аэродром, в железнодорожных мастерских их привлекала сила 
машин. Они увлекались созданием писчебумажного кооператива, «ко-
торый, постепенно расширяясь, стал обслуживать всю школу и рас-
пространил свою деятельность и на деревенское отделение» [5,  с.  5]. 
Первоклассники школы наблюдали за двором и садом, второкласс-
ники анализировали доступные им проявления городской жизни. 
Учащиеся 3–5-х классов разрабатывали темы из заводской жизни, ра-
боты железной дороги. Индивидуально или группами дети намечали 
вопросы, собирали материал, обрабатывали его и представляли в ри-
сунках и цифрах. Таким образом, все пять классов, из которых состоя-
ла школа, создавали общую работу.

В уставе единой трудовой школы, утвержденном 18 декабря 
1923 года, всестороннее теоретическое и практическое изучение тру-
довой деятельности людей и ее организации утверждались как ос-
нова формирования граждан. Окружающее школу производство ре-
комендовалось использовать для построения учебного плана. Член 
Государственного ученого совета тех лет Ф. Ф. Королев пояснял суть 
государственных требований к процессу формирования граждан: «Не 
изучение явлений, не всестороннее их созерцание, а конкретная об-
щественно-полезная деятельность, вернее, определенный кусок этой 
деятельности лежит в основе метода проектов» [5, с. 57].

В 20-е годы ХХ века в школе практиковалось свыше сотни различ-
ных видов труда при формировании основ гражданского поведения. 
Чаще всего в педагогических целях для реализации требований госу-
дарственной образовательной политики использовались столярное, 
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слесарное, сапожное, переплетное, портняжное ремесла, плетение 
корзин, вязание. Редкими считались токарное и кузнечное дело, пря-
дение, ткачество, бондарное дело. Единичными оставались гончарное, 
рогожное и войлочное ремесла.

К середине 20-х годов популярными средствами формирования 
гражданственности стали школьные кооперативы. Благодаря отдель-
ным льготам школьные кооперативы стали набирать силу еще в ус-
ловиях политики военного коммунизма. В Москве в 1924 году было 
свыше ста школьных кооперативов, на 1925 год в РСФСР насчитыва-
лось 50 тыс. школьных кооперативов [13, с. 52]. Инициативу создать 
школьный кооператив обычно выдвигали работники местной коопе-
рации, педагоги, ученические организации или отдельные школьни-
ки. В журнале «Школьная кооперация» 1922 года № 2 на 7-й странице 
так обозначена цель кооперативного движения: приближение школы 
к социалистическому строю жизни, слияние школы с жизнью, фор-
мирование гражданственности и «преданности школьным заветам». 
У детей развивались навыки трудовой взаимопомощи, формировалась 
привычка коллективно решать возникающие проблемы, действовать 
самостоятельно и ответственно. В основном кооперативы были потре-
бительскими, снабжали учащихся перьями, карандашами, горячими 
завтраками.

Возражение против школьных кооперативов высказывал 
Н. Н. Иорданский, рассматривая саму школу в качестве кооперативной 
организации, не нуждающейся в специально созданном кооперативе. 
Резкую критику школьной кооперации дала Н. К. Крупская в докла-
де «Общественно-политическое воспитание в школе», сделанном на 
Первой Всероссийской конференции школ второй ступени. Она кон-
статировала развитие нездорового уклона, доминирование интересов 
наживы. В кооператив объединялись лишь те дети, родители которых 
платили организационный взнос. В итоге Президиум научно-педаго-
гической секции Государственного ученого совета 3 июня 1925 года 
принял постановление о детской кооперации, которое впоследствии 
было утверждено Коллегией Наркомпроса. В нем признавалось неце-
лесообразным самостоятельное развитие школьной кооперации, ее 
элементы допускались лишь по линии кружковой работы.

К концу 20-х годов ХХ века молодежь проверяла, как выполняют-
ся договоры между бригадами на производстве, распространяла под-
писку на государственный заем, проверяла готовность школ к началу 
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нового учебного года, участвовала в обеспечении санитарного мини-
мума в рабочих общежитиях, домах колхозников, принимала участие 
в культурных эстафетах, декадниках и месячниках. Проводимая под-
ростками борьба с прогульщиками, устройство субботников по чистке 
станков, участие в производственных судах — все это стали призна-
ваться плановой частью работы завода. В стране объявлялась «борь-
ба за политехнизацию всей системы воспитания детства». Реализация 
этого выдвинутого в самом конце 20-х годов лозунга осуществлялась 
уже в новом десятилетии, существенно отличавшемся от рассматрива-
емого в рамках данной статьи.
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